PIRLS 2026

MATRIZ DE REFERENCIA
Matthias von Davier

e Ann Kennedy

Editores

DIRETORIA DE AVALIAGAO
DA EDUCAGAO BASICA

DAEB




REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
MINISTERIO DA EDUCAGAO | MEC

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA| INEP

DIRETORIA DE AVALIAGAO DA EDUCACAO BASICA | DAEB




PIRLS 2026
MATRIZ DE REFERENCIA

MATTHIAS VON DAVIER
E ANN KENNEDY,
EDITORES

Brasilia-DF
Inep/MEC
2024




Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
E permitida a reproducao total ou parcial desta publicacdo, desde que citada a fonte.

DIRETORIA DE AVALIAGAO DA EDUCAGAO BASICA : DIRETORIA DE ESTUDOS EDUCACIONAIS
(DAEB) : (DIRED)
COORDENAGAO-GERAL DO SISTEMA NACIONAL DE AVALIAGAO : COORDENAGAO-GERAL DE EDITORACAO E PUBLICAGOES (CGEP)

DA EDUCAGAO BASICA (CGSNAEB) Priscila Pereira Santos

DIVISAO DE PERIODICOS (DPE)
Roshni Mariana de Mateus

DIVISAO DE PRODUCAOQ EDITORIAL (DPR)
Ricardo Cézar Blezer

APOIO EDITORIAL
Janaina da Costa Santos

REVISAO GRAFICA
Erika Janaina de Oliveira Saraiva

PROJETO GRAFICO CAPA/MIOLO
Marcos Hatwich/Raphael C. Freitas

DIAGRAMACAO
Raphael C. Freitas

Copyright © 2024
International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA)

PIRLS 2026 Matriz de Referéncia.
Matthias von Davier, Ann Kennedy, Editores

Citacdo sugerida:

VON DAVIER, M.; KENNEDY, A. (Ed.)

PIRLS 2026: Matriz de Referéncia. [S. L.]: IEA; TIMSS & PIRLS; Boston College, 2024. Disponivel em:
https://doi.org/10.6017/lse.tpisc.tr2103.kb4199.

Para mais informagdes a respeito do PIRLS entre em contato:

TIMSS & PIRLS International Study Center

Lynch School of Education and Human Development Boston College
Chestnut Hill, MA 02467 United States

Telefone: +1-617-552-1600
E-mail: timssandpirls@bc.edu timssandpirls.bc.edu

0 Boston College é um contratante que promove agdes afirmativas em prol da igualdade de oportunidades.



SUMARIO

ESTA PUBLICAGAO POSSUI SUMARIO INTERATIVO
PARA RETORNAR AO SUMARIO, CLIQUE NO NUMERO DA PAGINA EM CADA SECAO

PIETACIO 1rvvvevivivieeeeietetetetetete et et sttt sttt s s s s s s st st et e bebebe s et e b e s e s ebes s s s b s b s e s e s e s e s e s e s e s e s et et et et et ete b et e b e b e s e b s st sasan s s e rnaneens 5

INEFOTUGEO vttt ettt ettt ettt ettt e st et e st e bt e bt e b e st e b ea e et e st et e st b e st s e b et eb et e b entebe st et e st b e st seseasenn 8

CAPITULO 1

Matriz de Avaliagao de Leitura PIRLS 2026 ..............cccvueueuiininieieueieeninieiesesestssesesesesessssesesesesssssesesesesssssesesenes 10
RESUIMO 1ttt b e e s a e bbb b b bee s 11
Definindo a Alfabetizaga0 €M LEITUIA.....cevirveririeirieerie sttt ettt st st 12
Matriz de Avaliacdo do Desempenho em Leitura do PIRLS ........cocevveieiiininienienieieieesesiesiesseseeesesessessenees 14
Enfases da Matriz de Refer@nCia dO PIRLS.........cc.cvuevueieeverieieisiessesseseesaessssssesssssessesse s s ssssessessssssssssenens 14
PrOPOSItOS A LEITUIA ...cvivevieiriiieteteicit ettt ettt sttt b et s et bessas s esebebaseas s esebasessasesesesaseasssesesans 15
Leitura para EXPEri€NCia LItEIAIIA .. ...ccceeveeeeereeereeeteeetee ettt ettt vt eve e es et st s ebe s ebessesesseseseesesenesensene 16
AdQUIrE @ UtiliZar INfOrM@aga0.....ccueieieirtiieiete ettt ettt ettt et st ettt sbe b beneens 16
ProCeSsS0S € COMPIEENSA0....uiiiiertieierteerertesteestesteeeestesseesesseessesessesssassesssessessesssessesssessessesssessesseessessenssessanns 17
Localizar e Recuperar INformagBes EXPLCITAS. .....cevvivriririiririrreseeieieisieiee et sesesesese s ssssssssssassssssssssssesesaseseses 18
FazZer INErENCIAS DIFELAS ..uvvveuirteirieirteerteert ettt sttt ettt sttt b e b e e be e s be e ste e st ese e esa e seneene 19
Avaliar e Criticar o Conteldo € 05 ElemMENt0Ss TEXTURIS....cevvruerririririiessesessenseseseseesesesesesesssessssssssssssssssssssens 20
Selecionando Textos Para 0 PIRLS 2026........c.ccveverireeneeeerieneeeesieseestessesssessesseessessesssessessesssessesssessesssessesses 21

VOLTAR PARA PIRLS 2026
0 SUMARIO MATRIZ DE REFERENCIA



[ L2 AT = TSR 23

CAPITULO 2

MATRIZ DE REFERENCIA PARA QUESTIONARIOS DE CONTEXTO DO PIRLS 2026............ccoovueeerrrerreennreennnne 32
RESUIMO ettt st st et st s b e st e st e e bt e e st e s it e s bt e sbeesaaesabesbeeenaesabesbesneens 33
Coletando Dados Contextuais N0 PIRLS 2026 ........c.ceererieriertrireniesienteteeeesrestesieste et esesie st st se et e sae e ese s 33
Desenvolvendo Instrumentos para Coleta de Dados Contextuais N0 PIRLS 2026 .........ccceeueveeveerienreesveneene 34
Procedimentos Analiticos nos Questionarios de Contexto do PIRLS 2026.......cc.ooueeveeeeeeeeeereereerereresessennes 34
Contextos para o0 Desenvolvimento de Leitura doS AlUNOS ...cuecvecieeeeriereeieseeeereseeee e e esae e aesve e e eseeeees 35
CONEEXLOS DOMESTICOS. ouurvrurererrerereiereretesesesststsssteesesesssssssasesesesesesesesesesesssssssssssssssssssssssssesssasesesesesesasesesasassses 36
CONTEXLOS ESCOLAIES .nviiiiiitetetetete ettt ettt sttt et b s bbbt es e bbbt et et et sbe st esenee 38
CoNtEXtOS e SAlA AE AULA....ceiieieeee ettt sttt ettt ettt 43
Caracteristicas, Atitudes € Comportamentos dOS AIUNOS .........ccuevereurieirierereeeeteeere et se e sasnes 47
CONTEXEOS NACIONAIS .uviuiiiiitietieteteteteit ettt ettt ettt ettt sb ettt et s b b b et et e st e bt e b e s b et et et e st sbe st ensenee 51
RETEIENCIAS ..vevieiieieieie ettt ettt ettt stk s ettt b ket st b e b e bt s b e ke b et b st ebebesen s st et ebebenensetebne 53

CAPITULO 3

Modelo de Avaliagao d0 PIRLS 2026 ............cccovueueueuininirieieieienisieieteseentseeieseseestssesesesessstsseseseaessssesesesensssssesesenes 67
RESUIMO ottt b e bt st st s bt e bt e s e e s b e s be e bt e sabesbe e bt e s 68
Populagdo Estudantil Avaliada.........ccweueiiiiniieiiiii s 69
Relatorio de DesemMPENNO @M LEITUIA......cucuiuieieieieieeciiietetetect ettt b b s bbbt s b besens s s sens 70
Modelo Adaptativo de Grupo do PIRLS 2026 ........c.cccciviriiiiiiiiiniiiciiiicccie e 70
Atribuicdo de Cadernos deNtro A0S PaiSES.......ccuieeeeeieieisieisissesissesssssssssssssssssssssesssesesesesssessssssssssssssssssssens 74
DUraga0 O TESEE 0O ALUNO w.eireeiiieiiieieteietetee ettt ettt ettt sttt ettt b ettt st st bt e b e be e ee 75
RETEIENCIAS vttt sttt bbbttt bbbttt be bt s b e b b et et e bebesen s st et bebene st esebene 75

AGTAAECIMENTOS ..ottt ettt ettt ettt b e bt s b st et e et s bt s b et et et e st e st b e b et et emteneese st et ens et e st saeabensensens 76

PIRLS 2026
MATRIZ DE REFERENCIA



PREFACIO

A IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement) implementa avalia¢oes
em larga escala com organiza¢Ges parceiras em todo o mundo para melhor compreender as praticas,
0s processos, as diretrizes e os resultados educacionais. Ao prover conhecimento especializado e ao inovar
e melhorar continuamente as pesquisas robustas dentro de sua rede global em expansdo, os estudos da
IEA fornecem os fundamentos para o aprendizado sobre educacdo entre e dentro desses sistemas. A IEA se
empenha em melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem em todo o mundo por meio da coleta e do
fornecimento de dados confiaveis, validos e comparaveis sobre uma gama de assuntos.

Estudos sobre a compreensdo da leitura tém sido conduzidos pelo IEA desde 1960, sendo um dos cinco
dominios de estudo avaliados no Estudo Piloto de Doze Paises do IEA, realizado com criancgas de 13 anos. Isto
evoluiu ainda mais em 1970 e 1971 sob a égide da Pesquisa de Seis Assuntos, que avaliou jovens de 14 anos
em duas areas de educacdo relacionadas a leitura: uma continuacdo da compreensdo da leitura, bem como
o topico adicional da educacdo literaria. A IEA também apoiou a Faculdade de Educacdo da Universidade de
Hamburgo nos anos de 1990 e 1991 em pesquisas a respeito da alfabetizagdo em leitura de jovens de 14 anos
no Estudo de Alfabetizacdo em Leitura.

Ficou evidente que obter os dados sobre o nivel de leitura dos alunos era essencial para a utilidade dos
dados educacionais, e havia apoio para ver isso se desenvolver de uma forma que pudesse medir tendéncias
ao longo do tempo de forma consistente e confidvel. Essa ideia se amplia para o PIRLS (Estudo Internacional de
Progresso em Leitura), lancado em 2001 com 35 participantes, abrangendo cinco continentes. Diferentemente
de seus predecessores, esse estudo focou em alunos da quarta série no periodo crucial em que eles estdo na
transicdo de aprender a ler para ler para aprender.

Desde o seu advento, o PIRLS avaliou os processos cognitivos relacionados a compreens&o e os varios
propdsitos que impulsionam a leitura, bem como investigou os comportamentos e atitudes que fundamentam
a alfabetizacdo em leitura. A andlise da compreensdo de leitura se concentra em como os alunos processam e
entendem as informac0es escritas e os motivos pelos quais eles interagem com os textos. O questionario do
aluno, por sua vez, examina os comportamentos e atitudes de leitura dos alunos. Ademais, os questionarios
para pais, professores e escolas fornecem novas compreensdes sobre os ambientes doméstico e escolar que
apoiam ou inibem o desenvolvimento da alfabetizacao em leitura.
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Desde 2001, o PIRLS continua monitorando o progresso na alfabetizagdo em leitura a cada cinco anos,
com um aumento constante na participagao global, atingindo 65 sistemas educacionais em 2021. O modelo
progressivo do estudo evidencia a inovacdo e as atualizagdes que mantém cada ciclo na vanguarda da
pesquisa em educac¢do, ao mesmo tempo em que mantém as capacidades de tendéncia. Isso é exemplificado
na mudanca da avaliacdo em papel para uma avaliacdo digital, ja iniciada em alguns paises no PIRLS 2016, e
serda totalmente implementada para todos os participantes no ciclo de 2026. A despeito do meio e do ciclo de
avaliagdo, o PIRLS continua a disponibilizar dados comparativos internacionais sobre o quao bem as criangas
leem, avaliando o desempenho de leitura dos alunos do quarto ano e oferecendo informacgdes relevantes para
politicas publicas a fim de aprimorar o ensino e a aprendizagem.

Os resultados do PIRLS 2021 ofereceram compreensdes valiosas sobre o estado da alfabetizacdo em
leitura entre alunos do quarto ano em todo o mundo. Embora a maioria dos estudantes tenha atingido pelo
menos uma proficiéncia basica em leitura ao redor do globo, o impacto negativo da pandemia de COVID-19 na
educacdo foi evidente. As tendéncias de desempenho mostraram declinios na performance de leitura em 21
dos 32 paises com dados comparaveis entre 2016 e 2021. As interrup¢des causadas pela pandemia afetaram
negativamente o aprendizado de, em média, dois tercos dos alunos, de acordo com seus pais.

Apesar destes desafios, o PIRLS 2021 evidenciou algumas descobertas positivas. Os resultados
ressaltaram a importancia das atividades prévias de alfabetizacdo e de um ambiente doméstico propicio a
aprendizagem. A maioria dos alunos frequentou escolas com ambientes acolhedores que enfatizavam o
desempenho académico e minimizavam a escassez de recursos ou os problemas disciplinares.

A medida que continuamos a aprender com estes resultados através de relatérios teméticos e anélises
de tendéncias em ciclos futuros, é fulcral abordar os efeitos da pandemia e continuar a promover o acesso
equitativo a educacdo de qualidade em todo o mundo. Contando com 58 sistemas educacionais indicados a
participar, um PIRLS 2026 totalmente digital oferece uma perspectiva abrangente e global sobre a compreensdo
de leitura entre alunos do quarto ano.

Como o PIRLS 2026 conclui a transi¢ao para uma avaliagao completamente digital, todos os alunos dos
sistemas educacionais participantes poderao fazer parte de uma avaliagdo de leitura estimulante e interativa.
Este sistema permitird que os alunos participem de uma avaliacdo de leitura unificada que reflita suas diversas
experiéncias de leitura dentro e fora da escola. O ambiente digital também oferece a oportunidade de coletar
dados de processo que podem gerar ideias sobre como os alunos interagem com a avaliagdo digital. Dando
assim oportunidade de se fazerem inferéncias sobre as estratégias e os processos de resposta usados pelos
alunos. Esta inovacdo no desenvolvimento do PIRLS também se reflete no uso de um modelo adaptativo de
grupo, bem como no uso de pontuacdo automatizada.

Tais quadros trazem um maior contexto aos diferentes aspectos do PIRLS 2026. Eles enquadram
o contexto da pesquisa e dos dados que serdo coletados durante o ciclo de avaliagcdo. Os estudos da IEA
desenvolvem suas matrizes de referéncia em colaboracdo com os paises participantes, o que constitui
um pilar fundamental para os manter empenhados e com a producdo de contelidos relevantes para todos
os envolvidos. Isso também se reflete nos esforcos colaborativos por tras de estudos como o PIRLS. Sou
grato a todos os Coordenadores Nacionais de Pesquisa e suas equipes que participaram, em particular,
desses esforcos, bem como a todo o trabalho que eles realizam por meio de outros aspectos do ciclo
do PIRLS.

Esses esforcos também sdo amplamente apoiados pelo trabalho pioneiro e inovador do TIMSS e do
PIRLS International Study Center da Lynch School of Education and Human Development do Boston College
e, especialmente, pelos autores das matrizes de referéncia: Matthias von Davier, Ann Kennedy, Erin Wry,
John Sabatini, Katherine A. Reynolds, Audrey Gallo, Maya Komakhidze, Liqun Yin, e Pierre Foy. Agradecemos
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também aos colegas da IEA de Amsterdd e de Hamburgo, por continuarem a apoiar este estudo ao longo dos
seus vinte e cinco anos de coleta de dados de tendéncias.

Agradeco, ainda, pela criacdo de alta qualidade dos itens de avaliagdo e questiondrios de contexto
do PIRLS 2026, liderada pela equipe do PIRLS no Boston College e apoiada pela excelente experiéncia de
parceiros de desenvolvimento internacional, bem como pelo Grupo de Desenvolvimento de Leitura e Grupo de
Desenvolvimento de Questionarios do PIRLS 2026. O Expertisecentrum, Nederlands, assim como especialistas
em alfabetizacdo em leitura da Universidade de Memphis, EUA, também forneceram grande assisténcia para
as passagens do PIRLS. Ademais, também sou grato pelo importante suporte de amostragem do Research
Triangle Institute International.

O Comité Editorial e de PublicacGes da IEA, presidido por Seamus Hegarty, viabilizou a revisdo e
orientacdo para o processo de autoria, revisdo e publicacdo, enquanto o Grupo Executivo Técnico da IEA
continuou sendo uma importante fonte de consulta para os aspectos técnicos do estudo, a fim de garantir um
modelo e uma implementacdo solidos.

Asinformacdes de alta qualidade encontradas nas matrizes de referéncia do PIRLS 2026 sdo reforcadas
por muitas equipes e individuos unidos ao redor do mundo. Obrigado a todos pelas suas contribui¢des,
percepcoes e trabalho arduo. Sou especialmente grato aos paises que escolheram participar deste estudo.
0 compromisso de coletar dados cientificamente sélidos a respeito das experiéncias de alunos, professores,
pais, diretores e escolas continua no cerne deste importante trabalho. Agradecemos a cada individuo envolvido
neste esforco e que se tornou parte desta tapecaria que sdo os dados do PIRLS 2026.

Dirk Hastedt
Diretor Executivo, IEA
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INTRODUCAO

O Estudo Internacional de Progresso em Leitura (PIRLS) monitora tendéncias internacionais no
desempenho de leitura entre alunos no quarto ano ha 25 anos. Sendo um ponto fundamental na educacdo de
um aluno, o quarto ano de escolaridade estabelece as bases da alfabetiza¢do, com a leitura se tornando cada
vez mais central para a aprendizagem em todas as disciplinas.

O PIRLS complementa o Estudo Internacional de Tendéncias em Matematica e Ciéncia (TIMSS) aplicado
no quarto ano. Ambos os estudos sdo dirigidos pelo TIMSS & PIRLS International Study Center do Boston
College, que trabalha em estreita colaboracdo com a IEA Amsterda e a IEA Hamburgo.

O PIRLS serve como pedra angular na avaliacdo da proficiéncia em leitura de alunos do quarto ano,
fornecendo uma referéncia critica para entender o desempenho de leitura dos jovens alunos em um cenario
global dindmico. Em 2021, o PIRLS introduziu um modelo de avalia¢do direcionado, desenvolvido para
permitir a adaptabilidade da dificuldade da avaliacdo e para corresponder ao desempenho de leitura dos
alunos nos paises participantes. Esta transicdo também incluiu a integracdo de formatos de leitura digitais
interativos por meio de blocos do ePIRLS que simulam a leitura baseada nas redes. Mais da metade dos
participantes fez a transicao para um formato digital, enquanto uma amostra de ligagao (ponte) simplificou
a transicao.

O PIRLS 2026 representa um marco significativo na histdria da avaliacdo ao concluir a transi¢do para
uma avaliacdo de leitura inteiramente digital. Esta mudanca reflete o compromisso do PIRLS em liderar o
campo e permanecer relevante em uma época em que a alfabetizacdo digital é essencial para a educacdo de
todas as criancas. Ao adotar o formato de avaliagdo de leitura digital, o PIRLS 2026 visa criar uma experiéncia
de avaliacdo envolvente e auténtica que se alinhe com as praticas diarias de leitura digital dos jovens alunos.
Além disso, atecnologia aprimora as praticas de avaliacdo, incluindo coleta de dados mais eficiente, inovadores
modelos de teste e pontuagdo automatizada.

As Matrizes de Referéncia do PIRLS 2026 consistem em trés capitulos que abrangem os principais
componentes da avaliagdo:

1) Matriz de Avaliacdo de Leitura (Capitulo 1): descreve os aspectos da alfabetizagdo em leitura
avaliados no PIRLS.
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2) Matriz Contextual (Capitulo 2): analisa tépicos abordados nos questiondrios de contexto e na
Enciclopédia do PIRLS 2026.

3) Modelo de Avaliagdo (Capitulo 3): apresenta a légica e os procedimentos para o modelo de avaliagéo
adaptativo em grupo.

As atualizac¢Ges feitas nos capitulos da matriz de avaliagdo do PIRLS 2026 envolveram contribui¢Oes
dos Coordenadores Nacionais de Pesquisa (NRCs) dos paises participantes e de especialistas de institui¢Ges
parceiras que auxiliaram no desenvolvimento de itens e capitulos. Tais contribui¢des informaram novas
construcdes de interesse para os questionarios, garantindo que as matrizes permanecam relevantes para medir
e relatar o desempenho da leitura ao longo do tempo. Os comités de especialistas - Grupo de Desenvolvimento
de Leitura (RDG) e Grupo de Desenvolvimento de Questionarios (QDG) - orientaram as revisdes com base em
teorias emergentes e pesquisas focadas em politicas publicas.
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CAPITULO 1

MATRIZ DE AVALIACAO DE LEITURA
PIRLS 2026

JOHN SABATINI

ANN KENNEDY

ERIN WRY

MATTHIAS VON DAVIER




Resumo

Em 2026, o PIRLS (Estudo Internacional de Progresso em Leitura) da IEA realiza sua sexta avaliacdo de
leitura, fornecendo dados sobre 25 anos de tendéncias em desempenho de leitura comparativo entre paises.
A alfabetizacdo em leitura é a base para o sucesso académico e o crescimento pessoal dos alunos, sendo o
PIRLS um veiculo valioso para estudar como politicas publicas novas ou revisadas impactam o desempenho.
A Matriz de Avaliacdao de Leitura do PIRLS 2026 e os instrumentos desenvolvidos para avaliar esta matriz
refletem o compromisso da IEA com a melhoria e a inovagdo continuas.

0 PIRLS concluira, em 2026, sua transicdo de cadernos em papel para um formato digital. Apresentar
passagens e itens de leitura do PIRLS por meio do computador permite uma experiéncia cativante e
visualmente atraente para os alunos. Isto aumenta a eficiéncia operacional na apresenta¢do das tarefas
e no registro e pontuagdo das respostas dos alunos. Ademais, a Matriz do PIRLS 2026 agora integra o que
antes era chamado de ePIRLS,! em reconhecimento de que, no século XXI, compreender o desempenho das
criancas na leitura exige que aprendamos como os alunos processam, localizam, compreendem e avaliam as
informacdes de texto quando apresentadas em formato digital, como um site ou outros formatos comumente
apresentados em um computador (Partnership..., 2004; Kervin; Mantei; Leu, 2017). Contudo, embora o PIRLS
2026 seja uma avaliacdo totalmente digital, ndo é uma avaliacdo de habilidades digitais ou sobre a Internet:
ele continua sendo um estudo de compreensdo de leitura, conforme descrito nesta matriz de avaliacdo.

O PIRLS se fundamenta em uma no¢do ampla do que significa a capacidade de ler — uma nog¢do que
inclui a leitura ndo apenas pelo prazer que proporciona, mas também pela maneira como permite que se
experimentem mundosdiferentes, outras culturase umasérie de novasideias,ampliando assim acompreensdo
da crianga sobre multiplas perspectivas e pontos de vista. Também abrange uma reflexdo sobre uma variedade
de textos e recursos textuais como ferramentas para atingir objetivos individuais e sociais, processo também
conhecido como “ler para fazer” (Chall, 2013). Esta visdo é cada vez mais relevante na presente sociedade,

! Iniciado em 2016, o ePIRLS foi uma avaliagdo baseada em computador da leitura on-line em um ambiente simulado de

Internet.
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onde continua a ser dada maior énfase a capacidade dos alunos de utilizarem a informacdo que obtém através
da leitura (Kankaras et al., 2016; Wineburg et al., 2016; Van Laar et al., 2017; Braasch; Braten; McCrudden, 2018).
A énfase esta indo de demonstrar fluéncia e compreensdo basica para também demonstrar a capacidade
de aplicar o que é compreendido a novas situacdes ou propdsitos individuais - veja também a PIRLS 2021
Encyclopedia (Cain; Oakhill, 2009; Mc Crudden; Magliano; Schraw, 2011; Cervetti et al., 2020; Pearson et al.,
2020; Duke; Cartwright, 2021).

A matriz do PIRLS para avaliar o desempenho em leitura foi desenvolvida inicialmente para a primeira
avaliagao em 2001, usando o Estudo de Alfabetizacdo em Leitura de 1991 da IEA como base para a definicao de
alfabetizacdo em leitura do PIRLS e para estabelecer os aspectos da compreensado de leitura a serem avaliados
(Elley, 1992, 1994; Wolf, 1995). Desde entdo, a matriz de avaliacdo do PIRLS ¢ atualizada para cada ciclo de
avaliagdo subsequente e agora para o PIRLS 2026 (Campbell et al., 2001; Mullis et al., 2006, 2009; Mullis; Martin,
2015,2019).

Definindo a Alfabetizacao em Leitura

A definicdo de alfabetizacdo em leitura do PIRLS apoia-se no estudo de 1991 da IEA, no qual a
alfabetizacdo em leitura foi definida como “a capacidade de compreender e usar essas formas de linguagem
escrita®? exigidas pela sociedade e/ou valorizadas pelo individuo”.

Com sucessivas avaliagdes, esta definicdo foi elaborada de modo a manter a sua aplicabilidade a leitores
de todas as idades e a uma ampla gama de formas de linguagem escrita, mas faz referéncia explicita a aspectos
da experiéncia de leitura de jovens estudantes a medida que se tornam leitores proficientes, destacando a
importancia generalizada da leitura na escola e na vida quotidiana e reconhecendo a crescente variedade de
fontes de texto no mundo tecnoldgico de hoje. A definicdo atual de alfabetizagdo em leitura do PIRLS é a seguinte:

A alfabetizacdo em leitura é a capacidade de compreender e usar as formas de linguagem escrita exigidas
pela sociedade e/ou valorizadas pelo individuo. Os leitores podem construir significados a partir de textos
em uma variedade de formas. Eles leem para aprender, para participar de comunidades de leitores na
escola e na vida cotidiana, e para diversao.

Esta percepcdo de leitura reflete inimeras teorias da alfabetizacdo em leitura como um processo
construtivo e interativo (Kintsch, 1998, 2012; Rudell; Unrau, 2004; Cromley; Azevedo, 2007; McNamara;
Magliano, 2009; Stafura; Perfetti, 2014; Perfetti; Stafura, 2014; Castles; Rastle; Nation, 2018; Magliano et al.,
2018). O significado é construido por meio das interagGes entre leitores, fontes de texto e seus propdsitos
ou tarefas no contexto de experiéncias de leitura especificas (Snow, 2002; Britt; Goldman; Rouet, 2012).0s
leitores sdo considerados como pessoas que constroem ativamente o significado, raciocinam com o texto,
acessam e integram o conhecimento de base, conhecem e aplicam estratégias de leitura eficazes e refletem
sobre o que leem (Afflerbach; Cho, 2009; Langer, 2011; LaRusso et al., 2016; National..., 2018; Smith et al.,
2021). Antes, durante e depois da leitura, os leitores usam um repertério de habilidades linguisticas, bem
como outras estratégias cognitivas e metacognitivas, para construir significado (Pressely; Gaskins, 2006; Rapp;
Van Den Broek, 2007; Baker; Beall, 2009; Hacker; Dunlosky; Graesser, 2009; McNamara, 2012; Kintsch, 2018).
Além disso, a circunstancia ou situacdo em que o leitor se encontra pode corroborar com a construgdo do

2 Que pode incluir recursos visuais relacionados, como fotos, ilustracdes, tabelas, graficos e outras iconografias tipicas de artefatos de

alfabetizagdo do passado e do presente.
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significado, promovendo o envolvimento e a motivagado para a leitura, ou pode distrair ou impedir o processo

de construcao do significado (Miller; Faircloth, 2009; Taboada et al., 2009; Christianson; Luke, 2011; Lorch;
Lemarié; Grant, 2011; Rueda, 2013; McGeown et al., 2015; Toste et al., 2020).

A fim de adquirir conhecimento do mundo e sobre

si mesmos, os leitores podem usar varios tipos de texto

. . de varias fontes. Todo tipo de texto pode assumir muitas
Ao longo da matriz, sao referenciadas

vérias fontes que forneceram uma base formas e combinag¢des de formas. Isso inclui livros, revistas,
de pesquisa académica para a matriz. documentos e jornais. A leitura em dispositivos digitais
Estas referéncias representam os muitas vezes implica interagir com o texto e a midia em sites

volumes de literatura e pesquisa que

pautaram a matriz do PIRLS, incluindo ] )
pesquisas consideraveis feitas por De forma cada vez mais crescente, a leitura e a

ou por meio de recursos offline armazenados localmente.

paises participantes do PIRLS. aprendizagem a partir de fontes da Internet tornaram-se um
aspecto central dos curriculos escolares e uma das principais
formas pelas quais os alunos adquirem informacgdes dentro
e fora da escola. Habilidades e estratégias de leitura adaptadas ou aprendidas para ler e navegar em textos
on-line, bem como seus recursos e estruturas complementares, sdo necessarias para alcancar sucesso na
leitura (Leu et al.,2017; Delgado et al., 2018; Kohnen; Mertens, 2019; Sabatini et al., 2019; Mayer; Fiorella, 2021).
Estes sites geralmente contém inimeras paginas, abas e links incorporados que permitem navegar pelo texto e
outras informacdes de maneira ndo linear. Este ambiente on-line pode apresentar desafios Unicos em relacdo
a leitura e a aprendizagem (Rouet, 2006; Tondeur; Van Braak; Valcke, 2007; Purcell et al., 2012; Kong; Seo; Zhai,
2018). Por exemplo, localizar e compreender eficientemente as informag6es dentro de um site, ou em varios
sites, muitas vezes requer niveis mais elevados de autorregulacdo e habilidades de avaliacdo para determinar
se a informacdo é apropriada, dadas as necessidades do leitor. Assim, a construcdo de significado em
ambientes on-line requer uma mistura de novas habilidades com os processos fundamentais de compreensao
de leitura. (Coiro; Kennedy, 2011; Rouet; Britt, 2011; Alexander; The Disciplined..., 2012; Goldman et al., 2012;
Goldman; Lawless; Manning, 2013; Leu et al., 2013; Goldman, 2015; List; Alexander, 2015; Singer; Alexander,
2017; Rouet; Britt; Durik, 2017).

A medida que os jovens estudantes comecam a expandir os contextos em que leem para aprender,
eles frequentemente constroem significados mais ricos dos textos quando tém a oportunidade de discutir ou
compartilhar o que leram com diferentes grupos de individuos. As intera¢Ges sociais que envolvem a leitura em
uma ou mais comunidades de leitores podem ser fundamentais para ajudar os jovens estudantes a obter uma
compreensdo e apreciagao de textos, diferentes perspectivas, novas fontes de informacao e interpretacoes
alternativas de significado (Almais; Garas-York, 2009; Murphy et al., 2009; Aukerman; Chambers Schuldt, 2016;
Guthrie; Wigfield, 2017; O’Conner; Snow, 2018; Schober; Rapp; Britt, 2018; Turner; Hicks; Zucker, 2020). Os
ambientes socialmente construidos podem estar fisicamente localizados dentro ou fora da sala de aula (como
escolas ou bibliotecas publicas) ou estabelecidos remotamente por meio de ferramentas ou plataformas de
comunicagao mediadas por computador ou pela Internet.

Oportunidades formais e informais de comunica¢ao social entre jovens estudantes podem ampliar
suas perspectivas e ajuda-los a ver a leitura como uma experiéncia compartilhada com seus colegas de
classe e outras pessoas. Essas atividades podem ser estendidas a comunidades fora da escola, onde os
jovens estudantes conversam com suas familias e amigos sobre ideias, histérias ou informac6es adquiridas
por meio da leitura. Embora este aspecto social da compreensao da leitura seja destacado na definicao de
leitura, o PIRLS ndo o avalia diretamente na parte de desempenho da avaliacdo. Entretanto, ele é abordado
nos questionarios de contexto como um fator importante para a compreensdo dos ambientes doméstico e
escolar na aprendizagem.
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MATRIZ DE REFERENCIA PARA AVALIA(;I\O DE DESEMPENHO EM LEITURA DO PIRLS

Este documento apresenta a base para a avaliagdo internacional do desempenho de leitura dos alunos
no quarto ano de escolaridade. A matriz centra-se nos dois objetivos principais da leitura que representam
a maior parte da leitura feita pelos jovens estudantes, tanto dentro, quanto fora da escola: a fim de obter
experiéncia literaria e para adquirir e utilizar informacgdes. Além disso, a avaliagdo do PIRLS integra quatro
amplos processos de compreensdo dentro de cada um dos dois propdsitos da leitura: localizar e recuperar
informacdes explicitas, fazer inferéncias diretas, interpretar e integrar ideias e informacGes e avaliar e analisar
criticamente o conteudo e os elementos textuais.

Deve-se reconhecer que os propodsitos da leitura e os processos de compreensdo ndo funcionam
isoladamente uns dos outros, nem do contexto em que os alunos vivem e aprendem. Os processos descrevem
opera¢Oes cada vez mais rigorosas, nas quais os alunos precisam se envolver para entender textos de
complexidades diversas; os propdsitos descrevem uma classificacdo de textos em duas grandes categorias
nas quais esses processos sdo aplicados. Deve-se notar também que esses propdsitos e processos foram
expandidos e elaborados para incluir ambientes de alfabetizacdo em leitura on-line (Duke et al., 2011a).

Enfases da Matriz de Referéncia do PIRLS

Os dois propdsitos de leitura e os quatro processos de compreensdo constituem a base para avaliar
a leitura no PIRLS. O Quadro 1 apresenta as porcentagens dos propdsitos de leitura e as porcentagens
aproximadas de tarefas alinhadas com cada processo avaliado pelo PIRLS.

QUADRO 1

PORCENTAGENS DA AVALIACAO DE LEITURA DO PIRLS DEDICADAS A CADA PROPOSITO DE LEITURA
E PROCESSO DE COMPREENSAO

Prop0sitos de Leitura

Experiéncia Literaria 50%
Adquirir e Utilizar Informacao 50%
Localizar e recuperar informagdes explicitas 20%
Fazer Inferéncias Diretas 30%
Interpretar e IntegrarIdeias e Informacgoes 30%
Avaliar e analisar criticamente o contetido e os elementos textuais 20%

0 desempenho em leitura no PIRLS é relatado de forma geral, bem como pelas subescalas de propdsito
de leitura e processo de compreensdo. Os processos de compreensao sao combinados para reportar
duas subescalas: recuperagdo e inferéncia direta; e interpretar, integrar e avaliar. Mais detalhes sobre como o
desempenho em leitura é reportado serdo descritos no Capitulo 3.
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Propositos de Leitura

Em todo o mundo, a alfabetizacdo em leitura esta diretamente relacionada as razdes pelas quais
as pessoas leem; em termos gerais, estas razdes incluem a leitura por prazer ou interesse pessoal, para
aprendizagem e para participacdo na sociedade. A leitura também pode envolver interatividade social
comunicativa, a medida que os leitores discutem o que leram com outros para compartilhar experiéncias e
perspectivas. A leitura inicial da maioria dos jovens estudantes geralmente inclui a leitura de textos narrativos
que contam uma histdria (por exemplo, livros de histdrias ou livros ilustrados) ou textos informativos
que contam aos alunos sobre o mundo ao seu redor. Essa leitura é feita, de maneira progressiva, em um
dispositivo (por exemplo, computador, tablet ou smartphone), com todas as facilidades e desafios associados
a aprendizagem de habilidades, funcdes, recursos e acdes de navegacdo em um texto ndo estatico. A medida
que os jovens estudantes desenvolvem suas habilidades de alfabetizagdo e sdo obrigados a ler para aprender
todo o curriculo, a leitura para adquirir informacdes de livros, outros materiais fisicos e outras fontes digitais
(por exemplo, a Internet) se torna mais importante (Hartman; Hagerman; Leu, 2018).

Alinhado com esses propdsitos de leitura, o PIRLS se concentra na leitura para experiéncia literaria e
na leitura para adquirir e usar informagdes. Como ambos os propdsitos da leitura sdo importantes para os
jovens estudantes, o PIRLS contém uma proporcdo igual de material que avalia cada propdsito. Os textos do
PIRLS sdo classificados amplamente como literarios ou informativos, e as perguntas que os acompanham
abordam caracteristicas do texto alinhadas, respectivamente, com cada propésito para leitura. Ou seja, os
textos classificados como literarios possuem perguntas que abordam o tema, os acontecimentos do enredo, os
personagens e o cenario, e aqueles classificados como informativos sdo acompanhados de perguntas sobre as
informacdes contidas nos textos. Embora haja uma distingdo dos textos em relacdo aos propositos de leitura,
0s processos de compreensao que os leitores usam sao mais semelhantes do que diferentes para ambos os
propdsitos; portanto, os processos de compreensdo sdo avaliados em todos os textos no PIRLS.

As duas categorias de textos usados na avaliagdo do PIRLS (literarios e informativos) sdo consistentes
com os tipos de textos associados a determinados propdsitos do leitor. Por exemplo, a leitura visando a
experiéncia literaria é frequentemente realizada através da leitura de ficcdo, enquanto a leitura para adquirir
e utilizar informacdo é geralmente associada a artigos informativos e textos instrucionais. No entanto, os
propositos da leitura nem sempre se alinham estritamente com os tipos de texto. Por exemplo, biografias
ou autobiografias podem variar em caracteristicas que servem tanto para fins literarios como informativos.
Ademais, o propésito pessoal do leitor para ler estes ou qualquer tipo de texto pode ser para lazer ou interesse
pessoal, para aprender, para ser capaz de fazer algo ou uma combinacgdo de objetivos.

Diferentes tipos de texto geralmente diferem nas formas sistematicas em que as ideias sdo organizadas
e apresentadas, provocando uma variedade de maneiras de construir significado. A organizacao e o formato do
texto podem envolverordenacao sequencial do material escrito ou fragmentos de palavras e frases organizados
com dados pictdricos e tabulares. Por exemplo, em textos informativos, os autores podem descrever, explicar,
comparar e contrastar, ou apresentar um argumento destinado a persuadir o leitor. O conteldo, a organizacdo
ou o estilo do contetido do texto podem ter implicagSes na abordagem do leitor para compreender o texto
(Kucer, 2005; Shanahan; Shanahan, 2017; Fisher, 2019; Mar et al., 2021).

Conforme observado, é na interagdo entre leitores, textos e objetivos ou tarefas que os significados
sdo construidos e os propdsitos sdo alcancados. Ao selecionar textos para o PIRLS, o objetivo é apresentar
uma ampla gama de tipos de texto dentro de cada propdsito amplo para leitura. O objetivo é criar uma
experiéncia de leitura para os alunos participantes da avaliacdo que, tanto quanto possivel, seja semelhante
as experiéncias de leitura auténticas que eles possam ter dentro e fora da escola.
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Leitura para Experiéncia Literaria

Na leitura literaria, os leitores se engajam com o texto para se envolverem em eventos, cenarios,
a¢les, consequéncias, personagens, atmosferas, sentimentos e ideias, e para desfrutar da linguagem
em si. Para compreender e apreciar melhor a literatura, cada leitor precisa trazer ao texto suas préprias
experiéncias, sentimentos, apreciacdo da linguagem e conhecimento das formas literarias. Para os jovens
leitores, a literatura pode oferecer a oportunidade de explorar situacdes e sentimentos que ainda ndo
encontraram, ajudando-os a compreender e analisar perspectivas ou pontos de vista alternativos (Trevors;
Kendeou; Butterfuss, 2017).

Eventos, a¢des e consequéncias retratados na ficcdo narrativa permitem que os leitores vivenciem
indiretamente e reflitam sobre situacées que, embora possam ser imaginadas, iluminam aquelas da vida
real. O texto pode apresentar a perspectiva do narrador ou de um personagem principal, enquanto um texto
mais complexo pode até ter inimeros pontos de vista. Informaces e ideias podem ser descritas diretamente
ou por meio de didlogos e eventos. Contos ou romances, algumas vezes, narram eventos cronologicamente
ou, em outras, fazem uso mais complexo do tempo com flashbacks ou mudancas temporais. As ilustracdes
que acompanham os textos literarios enriquecem a experiéncia de leitura e desempenham um papel no
envolvimento dos leitores e no aprofundamento da sua ligacao ao texto.

A principal forma de texto literdrio usada no PIRLS é a ficcdo narrativa. Dadas as diferencas nos
curriculos e culturas entre os paises participantes, € dificil para o PIRLS incluir algumas formas de textos
literarios. Por exemplo, a poesia é dificil de traduzir e, portanto, é evitada.

Adquirir e Utilizar Informacao

Os textos informativos sdo lidos e escritos para uma ampla variedade de fungdes. Embora a fungao
principal do texto informativo seja fornecer informacdes, os autores geralmente abordam o assunto com
objetivos diferentes. Os tipos de textos informativos apresentados as criangas nas escolas sdo normalmente
selecionados de fontes confidveis e crediveis, como editoras escolares. Esses textos tém como objetivo transmitir
informacdes que sejam principalmente factuais ou, pelo menos, ndo intencionalmente enganosas. Por exemplo,
os autores podem optar por transmitir fatos e explicagdes por meio de um resumo expositivo, um ensaio
persuasivo ou um argumento equilibrado (Moss, 2003). Mesmo com fontes tdo confidveis, os leitores devem ter
uma mente critica sobre esses textos, a fim de formar sua prépria opinido ou visdo, o que impactara em como
eles formam ou atualizam sua compreensdo das informacdes fornecidas nos textos (Forzani; Maykel, 2013).

Quando os leitores se arriscam a sair dessas fontes confidveis, suas habilidades criticas e avaliativas
devem ser ainda mais agucadas e colocadas em primeiro plano no processamento da compreensdo. Ha todo
um universo de informacdes validas e Uteis que podem ser encontradas na Internet; também existem sites e
fontes de texto que podem parecer confiaveis e verdadeiros, mas algumas ou todas as informac&es ndo sdo
tdo seguras. Todos os textos do PIRLS sdo derivados de fontes confidveis.

Para melhor atender as varias funcdes dos textos, as informacdes podem ser apresentadas de forma
diferente, como por exemplo, variando em contetido, organizacado e forma. Os jovens estudantes podem ler
textos informativos que abrangem uma variedade de conteldos, incluindo aqueles cientificos, histéricos,
geograficos ou sociais (Goldman et al., 2016). Esses textos também podem variar na organizacdo do contetdo
transmitido. Por exemplo, fatos histdricos podem ser organizados cronologicamente, as instrucdes ou
procedimentos sequenciados passo a passo, e um argumento apresentado logicamente, com o emprego de
estruturas de texto de causa e efeito ou de comparacado e contraste.
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As informagOes podem ser apresentadas em muitos formatos diferentes. Tanto os textos estaticos
(como manuais e jornais) quanto os sites apresentam uma quantidade consideravel de informacdes por meio
de listas, tabelas, graficos, diagramas, videos e outros formatos multimodais (Azevedo; Aleven, 2013; Goldman
et al., 2016). Além disso, ha uma ampla variedade de abordagens para estruturar informacées suplementares
ou de suporte, como anuncios, avisos, barras laterais ou linhas do tempo.

Como constatado, a informacdo on-line é frequentemente apresentada de forma multimodal. Sites
podem incluir recursos interativos e experienciais que sdo impossiveis em suas versdes impressas. Textos
multimodais utilizam inGmeros modos de comunicagdo, que sdo entdo integrados pelo leitor para extrair
significado do texto. Por exemplo, apresentacdes de texto on-line podem integrar elementos dindmicos de
interesse visual, para ilustrar ou como fontes primarias de informagdo. Elementos comuns incluem videos
ou clipes de audio, graficos animados, hiperlinks e janelas pop-up. Textos on-line também podem usar uma
variedade de sinais visuais, como informacoes que aparecem e desaparecem, giram ou mudam de cor.

Buscar e aprender com fontes de texto escrito na Internet envolve compreender informagoes
organizadas dentro desse complexo ambiente de leitura. A aprendizagem eficaz na leitura on-line requer a
integracdo de varios textos, que podem conter pontos de vista diferentes ou contraditérios ou informacdes
incompletas. Elementos e atributos textuais — como informacgdes da fonte, relevancia para a tarefa atribuida e
relacionamentos com outras fontes — devem ser reconhecidos e avaliados para integrarem-se aos textos com
sucesso. Os textos informativos usados no PIRLS refletem as experiéncias auténticas dos alunos com a leitura
de textos informativos dentro e fora da escola. Alguns textos informativos do PIRLS incluem graficos animados,
hiperlinks e janelas pop-up. Em geral, esses textos e sites foram escritos por autores que entendem da escrita
voltada para um publico jovem. Ademais, muitos dos textos sdo fornecidos pelos paises participantes, sendo
uma representacgdao dos materiais informativos que os seus alunos leem.

Um componente fundamental para uma pesquisa e uma compreensdo bem-sucedidas na Internet
¢ a capacidade de localizar informacOes que atendam aos objetivos de cada individuo. Leitores precisam
ser capazes de avaliar uma ou mais fontes para selecionar as paginas da web ou sites que fornecerdo as
informacgdes-alvo, navegar até as paginas da web relevantes e seguir links para novos contetidos. A avaliagéo
de fontes requer exigéncias adicionais de compreens&o para inferir o potencial utilitario de textos ainda ndo
vistos (por exemplo, ao avaliar resultados de buscadores ou links). Uma vez em um determinado site ou pagina,
os leitores devem continuar a inferir a relevancia dos varios tipos de informacdes e textos apresentados,
ignorando uma série de andncios e outras exibi¢cdes que causam distracdo. Isso pode envolver processos de
autorregulacdo para manter o foco na tarefa em questdo, de modo a ndo se distrair com propagandas ou
outros topicos interessantes.

Encontrar informacgdes on-line pode, certamente, ser diferente em termos de ferramentas utilizadas e o
volume de fontes disponiveis, mas em termos de finalidade da pesquisa, em nada difere de procurar um livro
ou um artigo em uma biblioteca, pesquisar em uma estante de livros e catalogos de bibliotecas localizados em
um edificio fisico feito de tijolo e cimento. Embora complexidades adicionais na busca de informac&es facam
parte da experiéncia do leitor e exijam habilidades relacionadas a experiéncia de leitura, elas ndo sdo o foco
da avaliacdo do PIRLS.

Processos de Compreensao

O PIRLS avalia quatro processos amplos de compreensao normalmente utilizados por leitores do quarto
ano: 1) localizar e recuperar informagGes explicitas; 2) fazer inferéncias diretas; 3) interpretar e integrar ideias e
informacdes; e 4) avaliar e analisar criticamente o contelido e os elementos textuais. Além destes processos,
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estdo os processos e estratégias metacognitivos que permitem aos leitores examinar sua compreensdo e
ajustar sua abordagem e objetivos de leitura (Duke et al., 2011b; Basaraba et al., 2013; Graesser et al., 2014;
Azevedo et al., 2019; Rhodes, 2019). Adicionalmente, o conhecimento e as experiéncias de base que os leitores
trazem para a leitura os equipam com uma compreensdo da linguagem, dos textos e do mundo, através da
qual filtram suas compreensdes do material.

No PIRLS, esses quatro processos de compreensao sao usados como alicerces para o desenvolvimento das
questdesde compreensao, que sao baseadasem cadatexto (ou conjunto detextos) ou tarefa. Ao longo das passagens,
a variedade de questdes que medem a gama de processos de compreensao permite que os alunos demonstrem
um leque de habilidades e competéncias na construcdo de significado a partir de textos escritos. Além disso,
as questdes incluidas no PIRLS 2026 aproveitam da plataforma digital para utilizar formatos de resposta que vdo
além dos formatos padrdo de multipla escolha e de resposta escrita (por exemplo, arrastar e soltar, correspondéncia).

Ao pensar nas questdes de avaliacdo, ha, claramente, uma interacdo substancial entre a extensdo
e a complexidade do texto e a sofisticacdo ou complexidade dos processos de compreensado exigidos pela
tarefa de leitura. Geralmente, espera-se que localizar e recuperar informacdes explicitas seja menos dificil
do que, por exemplo, fazer interpretacdes em todo um texto e integrar essas interpretacdes com ideias e
experiéncias externas. Entretanto, os textos e as tarefas podem variar em termos de extensdo, complexidade
sintética, abstracdo de ideias, estrutura organizacional e demanda cognitiva. Certamente, localizar e recuperar
informacdes de um site com varias paginas e frases complexas, por exemplo, é cognitivamente mais exigente
do que extrai-las de uma histéria narrativa curta com estruturas simples de frases. Desse modo, a natureza
do texto impacta a complexidade das questdes colocadas, dentro e entre os quatro tipos de processos de
compreensao (Graesser; Lehman, 2011; Alexander, 2019).

Localizar e Recuperar Informagdes Explicitas

Os leitores variam na atencdo que ddo as informacdes explicitas no texto. Algumas ideias no texto
podem suscitar um foco em particular, enquanto outras ndo. Por exemplo, os leitores podem se concentrar
em ideias que confirmam ou contradizem as previsdes que fizeram sobre o significado do texto, ficar cativados
por um detalhe interessante ou folhear e analisar um texto para identificar informacdes relacionadas ao seu
proposito geral de leitura. Em tarefas escolares, os leitores frequentemente precisam (ou sdo solicitados
a) recuperar informagdes explicitas no texto a fim de responder a uma pergunta feita pela tarefa de leitura
ou para verificar suas compreensdes em desenvolvimento de algum aspecto do significado do texto (Coiro;
Dobler, 2007; Carlson et al., 2014).

Uma recuperagdo bem-sucedida requer uma compreensdo bastante imediata ou automatica das
palavras, frases ou sentencas, em combinagdo com o reconhecimento de que sdo relevantes para ainformacdo
procurada (Perfetti, 2007). Para classificar os itens do PIRLS, é essencial examinar o enunciado do item
e a resposta correta em relagdo ao texto. Se o item e a resposta correta usarem palavras exatas do texto e
estiverem localizadas dentro de uma ou duas frases uma da outra, o item é classificado na categoria “localizar
e recuperar”. Se alguns sindnimos forem usados, o item ainda é categorizado como ”localizar e recuperar”. A
medida que a relacdo se torna menos literal, pode ser classificado como item que exige uma inferéncia direta.

As tarefas de leitura que podem exemplificar esse tipo de processamento de texto incluem:

- identificar e recuperar informacdes relevantes para o objetivo especifico da leitura;
« procurar ideias especificas;
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+ buscar defini¢des de palavras ou frases;

- identificar o cenario de uma histdria (por exemplo, hora e lugar);

« encontrar o topico frasal ou a ideia principal (quando explicitamente declarada);

- identificar informac0es especificas em um grafico ou em uma pagina da web (por exemplo, grafico,
tabela ou mapa).

Fazer Inferéncias Diretas

A medida que os leitores constroem o significado do texto, eles fazem inferéncias sobre ideias ou
informacdes ndo explicitas. Fazer inferéncias permite que os leitores possam ir além da superficie dos textos e
resolvam as lacunas de significado que geralmente ocorrem nos textos. Algumas dessas inferéncias sdo diretas,
pois se baseiam principalmente em informagdes contidas em um Unico lugar do texto — os leitores podem
precisar apenas conectar duas ou mais ideias ou informacgGes. As ideias em si podem ser estar explicitas, mas
a conexdo entre elas ndo e, portanto, deve ser inferida. Ademais, apesar da inferéncia ndo estar explicitamente
declarada no texto, o significado do texto permanece relativamente claro (Perfetti, 2018; Clinton et al., 2020).

Leitores experientes geralmente fazem esse tipo de inferéncia automaticamente. Eles podem
conectar imediatamente duas ou mais informacdes, reconhecendo uma relacdo mesmo que ela ndo esteja
explicitamente declarada no texto (Trabasso; Wiley, 2005; Perfetti; Adlof, 2012; Perfetti; Bolger, 2018).
Em muitos casos, o autor produz um texto a fim de levar os leitores a uma inferéncia 6bvia ou direta.
Por exemplo, as a¢bes de um personagem em um dado ponto da histéria podem apontar claramente para um
trago de carater especifico, e a maioria dos leitores chegaria a mesma conclusdo sobre a personalidade ou
ponto de vista desse personagem (Van Den Broek; Rapp; Kendeou, 2005; Castek et al., 2015).

Neste tipo de processamento, os leitores normalmente vdo além do significado da palavra, frase
ou oragdo, concentrando-se no significado local que reside em uma parte do texto. Na leitura on-line, isso
geralmente envolve fazer algumas inferéncias sobre as melhores abordagens a serem usadas na busca de
informacdes. Na web, os leitores também podem inferir se é necessario ou util seguir um link para uma
definicdo ou uma outra pagina (Coiro et al., 2014; Cook; O’ Brien, 2014).

Ao classificar itens, se o enunciado do item e a resposta correta usarem parafrases das frases ou
sentencas originais no texto, entdo o item ¢é classificado como “inferéncia direta”. Além disso, se as respostas
corretas do item estiverem localizadas em varios lugares no texto, mas o enunciado do item e a resposta
correta usarem palavras exatas do texto, o item sera classificado como uma inferéncia direta.

As tarefas de leitura que podem exemplificar esse tipo de processamento de texto incluem:

«+ inferir que um evento causou outro evento;

« informar a razdo para a acao de um personagem;

« descrever a relagdo entre dois personagens;

« identificar qual secdo do texto ou pagina da web ajudaria em um propésito especifico.

Interpretar e Integrar Ideias e Informacgoes

Tal como acontece com as inferéncias mais diretas, os leitores que estdo envolvidos na interpretacdo e
integracdo de ideias e informacgdes no texto podem concentrar-se em significados locais ou globais, ou podem
relacionar detalhes com temas e ideias gerais. Em qualquer caso, esses leitores podem estar entendendo a
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intencdo do autor e estdo engajados no desenvolvimento de uma compreensdao mais completa de todo o texto
(Kintsch, 2005; Therriault; Raney, 2007).

A medida que os leitores interpretam e integram, seus objetivos serdo construir uma compreensdo
mais especifica ou mais completa do texto, refletindo e incorporando conhecimento e experiéncia pessoal
com o significado que reside no texto e, entdo, talvez ir além disso, questionando outras interpretacdes do
significado. Por exemplo, os leitores podem ir além do conteudo literal do texto em si para recorrer a sua
prépria experiéncia para inferir o motivo subjacente de um personagem ou para construir uma imagem mental
da informacdo transmitida (Sosa et al., 2016; Butterfuss; Kendeou, 2020).

Conforme os leitores se engajam neste processo interpretativo, eles estdo realizando liga¢cdes que nao
sdo apenasimplicitas, mas que podemvariar entreindividuos com base nas diferencas de perspectiva. Emrazdo
disso, o significado construido por meio da interpretacdo e integracdo de ideias e informacdes provavelmente
variara entre os leitores, dependendo das experiéncias e do conhecimento que eles trazem para a tarefa de
leitura (Braaten et al., 2018; Wang et al., 2021). Aprender implica em adquirir novos conhecimentos, bem
como atualizar e revisar os conhecimentos anteriores com base nas evidéncias fornecidas de forma explicita
ou implicita no texto. No entanto, interpretacdes individuais que dependem exclusivamente de perspectivas
pessoais ou experiéncias individuais ndo sdo apropriadas para uma avaliacdo de leitura. No PIRLS, as
interpretacdes obtidas por meio de perguntas de compreensdao devem ser derivadas do texto e fornecer
explicacGes plausiveis dos aspectos descritos no texto com evidéncias relevantes.

Usar a Internet requer a capacidade de ler e digerir informacdes de varias fontes on-line. Integrar e
sintetizar informagGes entre textos é desafiador, independentemente da fonte do contetdo, pois os leitores
precisam ndo apenas compreender um texto, mas consolidar informagdes em dois ou mais textos. Em um
ambiente on-line, isso inclui a integracdo de informacdes escritas relevantes em paginas da web que também
podem incluir graficos, animac¢des ou videos, bem como janelas pop-up e texto e graficos rollover (Berman;
Nir-Sagiv, 2007; Magliano et al., 2016).

Os itens classificados na categoria “interpretar e integrar ideias e informagdes” utilizam conceitos e
generalizagdes ndo explicitamente declarados, mas que ainda assim sdo fundamentados no texto. Novas
ideias ou inferéncias derivadas podem ser baseadas em informacdes incluidas no cerne do item, no texto
ou em ambos. Uma resposta integral exige demonstrar a compreensao de todo o texto, ou pelo menos de
partes significativas dele, bem como o fornecimento de ideias ou informac&es que vdo além do contelddo
literal do texto.

As tarefas de leitura que podem exemplificar esse tipo de processamento de texto incluem:

» discernira mensagem geral ou o tema de um texto;

- considerar uma alternativa as a¢des dos personagens;

« comparar e contrastar informacdes de texto;

« inferir o humor ou tom de uma historia;

+ interpretar uma aplicacdo real das informacdes do texto;

« comparar e contrastar informacdes apresentadas dentro e entre textos ou sites.

Avaliar e Criticar o Conteudo e os Elementos Textuais

Conforme os leitores avaliam o conteldo e os elementos de um texto, o foco muda da construc¢do do
significado para a consideracdo critica do préprio texto. Os leitores envolvidos neste processo ddo um passo
atras em relacdo ao texto para avalia-lo e critica-lo.
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O conteudo do texto, ou seu significado, pode ser avaliado e criticado a partir de uma perspectiva
pessoal ou uma visdo objetiva. Este processo pode exigir que os leitores fagam um julgamento justificado,
baseando-se em suas interpretagées e ponderando sua compreensdo do texto em relagdo a sua compreensao
do mundo — rejeitando, aceitando ou permanecendo neutros em relagdo a representacdo do texto. Por
exemplo, os leitores podem contrariar ou confirmar afirmacoes feitas no texto ou fazer comparacdes com
ideias e informacdes encontradas em outras fontes.

Ao avaliar e criticar elementos da estrutura e da linguagem do texto, os leitores recorrem ao seu
conhecimento do uso dalinguagem, as caracteristicas de apresentacdo e as caracteristicas gerais ou especificas
do género dos textos (Britt; Rouet, 2012). O texto é considerado uma maneira de transmitir ideias, sentimentos
e informacoes.

Os leitores podem refletir sobre as escolhas linguisticas e os dispositivos utilizados pelo autor para transmitir
significado e julgar sua adequacdo. Baseando-se em suas compreensOes das convencdes linguisticas, os leitores
podem encontrar falhas na forma como o texto foi escrito ou reconhecer o uso bem-sucedido do oficio do autor.
Ademais, os leitores podem avaliar o modo empregado para transmitirinformagdes — tanto recursos visuais quanto
textuais — e explicar suas funcdes (por exemplo, caixas de texto, imagens ou tabelas). Ao avaliar a organizacao de
um texto, os leitores recorrem ao seu conhecimento do género e da estrutura do texto. A extensdo da experiéncia
de leituras anteriores e a familiaridade com a lingua sdo essenciais para cada parte deste processo.

Em relagdo as fontes de texto encontradas em ambientes como a Internet, as habilidades de avalia¢do
e critica sdo frequentemente trazidas a tona, a medida que se pesquisa e localiza informaces relevantes que
se alinham com os objetivos do leitor ou da tarefa. Como as fontes da Internet variam amplamente em termos
de propdsito e intencdo dos produtores do site, os leitores devem fazer julgamentos sobre a relevancia da
fonte da informagdo, bem como determinar a perspectiva, o ponto de vista e o viés em potencial no contetido
escrito, conforme transmitido pelos produtores do site. Os alunos devem aprender a identificar, avaliar e
integrar informacGes dentro e entre varios textos que podem conter mensagens sobrepostas, Gnicas ou
conflitantes. Eles precisardo ndo apenas de despender recursos na identificacdo de informacGes relevantes e
fontes confiaveis, mas também de construir modelos mentais de textos individuais, bem como conexdes entre
textos. Os recursos visuais, textuais e multimodais em sites podem ser mais variados do que os encontrados
em textos escritos estaticos. Desta maneira, os processos de avaliagdo e critica sdo uma parte importante da
leitura on-line (Rouet et al., 2011; Rouet; Voros; Pléh, 2012).

Para que um item seja classificado na categoria “avaliar e criticar”, uma resposta aceitavel a esse item
envolve um julgamento justificado sobre algum aspecto do texto. Por exemplo, o item pode apresentar mais
de um ponto de vista, tornando possivel que os alunos tecam argumentos para qualquer um dos pontos de
vista (ou ambos) com base no texto. Ou, um item pode solicitar um julgamento e as evidéncias para apoia-lo.

As tarefas de leitura que podem exemplificar esse tipo de processamento de texto incluem:

« julgar aintegridade ou clareza das informacdes no texto;

- avaliar a probabilidade de que os eventos descritos possam realmente acontecer;

+ avaliar a probabilidade de o argumento de um autor mudar o que as pessoas pensam e fazem;
« julgar o qudo bem o titulo do texto reflete o tema principal;

- descrever o efeito de caracteristicas da linguagem, como metéforas ou tom;

« descrever a contribuicdo dos elementos graficos para a compreensdo do texto ou do site;

« determinar o ponto de vista ou parcialidade do texto ou site;

« determinar a perspectiva de um autor sobre o tema central.
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Selecionando Textos para o PIRLS 2026

Embora uma grande parcela do conteddo do ciclo anterior seja mantida para medir tendéncias no
desempenho da leitura, cada ciclo do PIRLS envolve novos desdobramentos. A fase inicial do processo de
desenvolvimento concentra-se na selecéo de textos, que é orientada pelo modelo da avaliacdo (ver Capitulo
3), assim como um conjunto estabelecido de critérios de texto com base na estrutura de avaliagdo de leitura do
PIRLS e nos principios e diretrizes do desenvolvimento do teste. O processo de selecdo de textos para o PIRLS
2026 continua a enfatizar a importancia de incluir uma variedade de tipos de texto, formatos e conteido que
fornecam oportunidades para perguntas que mecam adequadamente os processos de compreensao descritos
nesta matriz de referéncia.

Os textos do PIRLS passam por uma revisao extensiva pelo Grupo de Desenvolvimento de Leitura e
pelos Coordenadores Nacionais de Pesquisa. Um esforco consideravel é despendido para garantir que os
textos tenham as seguintes caracteristicas:

- adequacdo a série alvo da populacdo estudantil do PIRLS;

« clareza e coeréncia;

« conteldo apropriado em todos os paises e culturas;

« conteldo interessante e envolvente para uma ampla gama de alunos;

+ base adequada para avaliar toda a gama de processos de compreensao.

Para refletir o objetivo de proporcionar uma experiéncia de leitura auténtica na avaliacdo, as passagens
de leitura no PIRLS refletem aquelas lidas pelos alunos em suas experiéncias cotidianas, dentro e fora da
escola. Os textos selecionados, sendo, comumente, de autoria de escritores publicados, sao normalmente
fornecidos e revisados pelos paises participantes e, portanto, sdo representantes dos materiais literarios e
informativos que seus alunos leem.

As restricGes de tempo da avaliacdo impdem limitacGes a extensdo do texto, pois os alunos precisam
de tempo suficiente para ler a passagem inteira e responder as perguntas de compreensdo. Refletindo sobre a
variedade de niveis de dificuldade no PIRLS, as passagens geralmente variam entre 500 a 800 palavras. Outros
recursos de texto também contribuem para a velocidade com que os alunos leem os textos e concluem a
avaliacao.

Com a transi¢do para o formato digital, o objetivo é aumentar a quantidade de tipos de texto incluidos
no PIRLS 2026. Por exemplo, o PIRLS pode incluir textos de revistas e jornais, bem como textos on-line, e-mails
e mensagens curtas. Além disso, as informac¢Ges podem ser apresentadas em muitos formatos diferentes.
Os textos podem apresentar algumas das informacoes por meio de listas, tabelas, graficos e diagramas, com
alguns sites e formatos de texto digital possuindo mais elementos multimidia.

Os textos on-line no PIRLS sdo adaptados de sites de ciéncia informacional ou de estudos sociais. Cada
tarefa envolve aproximadamente trés sites diferentes, totalizando cerca de 5 a 10 paginas da web. Refletindo
sobre o fato de que a leitura on-line frequentemente envolve a triagem de mais informacdes do que o realmente
necessario para atingir o objetivo, cada tarefa on-line no PIRLS tem em média cerca de 1000 palavras no total.
Ao reconhecer que a capacidade de localizar informacdes é a base de todos os processos de leitura, a énfase
das tarefas na Internet esta na avaliacdo da compreensdo da leitura, em vez das habilidades de navegacéo.
Ademais, como os alunos vivem uma série de experiéncias na Internet, as tarefas on-line do PIRLS fazem uso
de um avatar de professor para ajudar a orientar os alunos pelas paginas da web, de modo que eles tenham a
oportunidade de realizar as tarefas de leitura no tempo de avaliacdo estipulado. Durante a avaliagdo, o avatar
do professor direciona os alunos para sites e fornece assisténcia adicional quando os alunos tém dificuldade
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em localizar paginas da web.

Clareza e coeréncia sdo critérios essenciais para textos do PIRLS. As passagens e os sites foram, em
geral, escritos por pessoas que entendem de escrita para um publico jovem, de modo que os textos possuam
um nivel apropriado de caracteristicas linguisticas e densidade de informacdo. No contexto de um estudo
internacional, encontrar autenticidade na avaliacdo da experiéncia de leitura pode ser algo consideravelmente
limitado pela necessidade de traduzir os textos para varios idiomas. Com isso, toma-se o cuidado necessario
na escolha de textos que possam ser traduzidos sem perda de clareza no significado ou no potencial de
engajamento do aluno.

Ao selecionar textos para uso em uma avaliacdo internacional de leitura, é crucial se ater ao potencial
de preconceito cultural. Textos que dependem fortemente de conhecimento especifico da cultura sdo
normalmente identificados e excluidos no inicio do processo de desenvolvimento. A selecdo de textos envolve
acoleta e a consideracdo de textos do maior numero possivel de paises participantes. O objetivo é que os textos
sejam universalmente aplicaveis em todas as culturas e que o conjunto de textos na avaliacdo varie o mais
amplamente possivel entre nag¢Ges e culturas, de modo que nenhum pais ou cultura seja super-representado
nos textos de avaliacdo. A selecdo final dos textos é embasada, em parte, na representacgdo nacional e cultural
de todo o conjunto de textos da avaliagdo.

Aadequacdo e a legibilidade dos textos para a avaliagao do PIRLS sdao determinadas principalmente por
meio de revisdes iterativas por educadores e especialistas no curriculo de paises participantes da avaliacdo.
Considerando a equidade e a sensibilidade as questfes de género, raca, etnia e possiveis preocupacdes
religiosas, todos os esforcos sdo feitos para selecionar textos que sejam apropriados em termos de topico e
tema, para o nivel de ensino, e que evoquem toda a gama de processos de compreens&o.

Por fim, é de extrema importancia que os textos sejam interessantes para o maior nimero de alunos.
Como parte do teste de campo, os alunos sao rotineiramente questionados sobre o quanto apreciaram cada
um dos textos ou tarefas, e um alto nimero de respostas positivas é fundamental para que um texto ou tarefa
seja selecionado para o conjunto final de instrumentos de avaliagdo.
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Resumo

Além de medir tendéncias no desempenho dos alunos na compreensdo da leitura, o PIRLS coleta
informacdes sobre os ambientes em que as criancas aprendem a ler. Décadas de pesquisa educacional,
incluindo cinco ciclos de avaliacdo anteriores do PIRLS, fornecem evidéncias de que varios fatores contextuais
estdo relacionados ao desempenho de leitura dos alunos, tanto entre os paises, como dentro deles.
Em termos gerais, maiores oportunidades de aprendizagem e ambientes de apoio em casa e na escola estdo
frequentemente associadas a um maior desempenho na leitura.

Osdados contextuais do PIRLS sdo um recurso importante para a pesquisa sobre a melhoria da educagao
em leitura, e uma grande quantidade dessas informagdes acompanha os resultados de desempenho em leitura
do PIRLS. Algumas informacdes sdo coletadas em varios ciclos do PIRLS, devido a relevancia continua, e outras
informacdes sdo adicionadas a cada ciclo para abordar areas emergentes de pesquisa e interesse politico.

A Matriz de Referéncia dos Questionarios de Contexto do PIRLS 2026 descreve os diferentes tipos de
informacdes contextuais a serem coletadas no PIRLS 2026 e se embasa nas matrizes dos ciclos anteriores do
PIRLS. A matriz comeca com uma visdo geral de como esses dados sdo coletados e um breve resumo dos
procedimentos de desenvolvimento do instrumento. Uma breve discussdo dos procedimentos analiticos
empregados para analisar dados selecionados dos Questionarios de Contexto do PIRLS 2026 também ¢é
apresentada. O restante da matriz descreve cinco areas de influéncia no desenvolvimento da leitura dos
alunos: contextos domésticos; contextos escolares; contextos de sala de aula; caracteristicas, atitudes e
comportamentos dos alunos; e contextos nacionais. As relagdes entre esses contextos sdo discutidas e topicos
especificos dentro de cada contexto que estdo incluidos nos questionarios do PIRLS 2026 s3o delineados.

Coletando Dados Contextuais no PIRLS 2026

O PIRLS 2026 coleta dados de varios participantes nos sistemas educacionais dos paises. Esses
participantes incluem os proprios alunos, os pais ou responsaveis dos alunos, os diretores das escolas e os
professores de leitura. Cada um dos participantes representa uma area de influéncia no desenvolvimento
de leitura dos alunos. Adicionalmente, o PIRLS 2026 obtém informacdes sobre as politicas nacionais de
educacdo a partir dos Coordenadores Nacionais de Pesquisa (NRCs) dos paises. A maioria das informacdes
contextuais no PIRLS 2026 é coletada por meio de questionarios respondidos por esses diferentes individuos.
Cada questionario administrado como parte do PIRLS 2026 é descrito abaixo.

<O Questionario Domiciliar, intitulado Pesquisa de Aprendizagem Inicial, é preenchido pelos pais
ou responsaveis primarios de cada aluno participante do PIRLS 2026. Este questionario coleta
informacdes sobre a origem familiar do aluno, como os idiomas falados em casa, as atividades de
leitura dos pais e suas posturas em relagdo a leitura, além da educacdo e ocupagdes dos pais.

« O Questionario Escolar é preenchido pelo diretor de cada escola participante do PIRLS 2026.
Este questionario coleta informacGes sobre as caracteristicas da escola, incluindo dados
demograficos dos alunos e a disponibilidade de diferentes tipos de recursos.

« O Questionario do Professor é preenchido pelos professores de leitura dos alunos. Este questionario
coleta informacdes sobre aspectos da sala de aula relacionados a instru¢do de leitura, como
abordagens pedagogicas e a disponibilidade e integracdo de tecnologia. O questiondrio também
indaga sobre as caracteristicas do professor, como sua satisfagdo com a carreira, educacdo e
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atividades recentes de desenvolvimento profissional.

« O Questionario do Aluno é preenchido por todos os alunos participantes do PIRLS 2026 apés a
avaliagdo de leitura. O questionario coleta informacgdes sobre o ambiente doméstico dos alunos,
bem como suas experiéncias na escola e suas posturas em relacdo a leitura.

« OQuestionario Curricular é preenchido pelos NRCs dos paises participantes do PIRLS 2026, em consulta
aformuladores de politicas ou especialistas em curriculo, conforme necessario. O questionario coleta
informac0es sobre a estrutura do sistema educacional do pais e do curriculo de leitura.

Além dos cinco questionarios descritos acima, o PIRLS 2026 coleta mais informacdes qualitativas
sobre contextos nacionais de aprendizagem na Enciclopédia PIRLS 2026. Cada pais participante do PIRLS 2026
contribui com um capitulo para a Enciclopédia, fornecendo detalhes adicionais sobre seus sistemas educacionais
e curriculos de leitura. Essas informagGes fornecem, em nivel de pais, uma visdo mais ampla dos ecossistemas
educacionais nos quais os resultados do questionario de contexto e desempenho de leitura do PIRLS devem
ser interpretados.

O ultimo dado contextual do PIRLS 2026 diz respeito as impressdes dos alunos sobre os textos da
avaliacdo de leitura. Apds completar os itens de avaliagdo relacionados a um texto especifico, os alunos sdo
solicitados a indicar o quanto gostaram dos textos.

Desenvolvendo Instrumentos para Coleta de Dados Contextuais no PIRLS 2026

Conforme observado acima, grande parte dos dados contextuais no PIRLS 2026 é coletada por meio
de questionarios. Esses questionarios sdo desenvolvidos por meio de um processo colaborativo e iterativo,
usando os materiais do ciclo do PIRLS anterior como ponto de partida. O TIMSS & PIRLS International Study
Center trabalha em conjunto com o Grupo de Desenvolvimento de Questionarios (QDG) e os Coordenadores
Nacionais de Pesquisa (NRCs) do PIRLS 2026 para revisar os questionarios do PIRLS 2021 para o PIRLS 2026.
Essas revisdes incluem a adicdo de itens de questionario para medir novos tdpicos e o aperfeicoamento de
itens para melhorar a medicdo de tdpicos existentes. A selecdo de novos topicos é amplamente orientada
pelos interesses dos paises, pela contribuicdo do QDG e por considera¢des praticas para o desenvolvimento
de itens que sejam relevantes para um conjunto diversificado de paises. Os itens do questionario também
sdo eliminados a cada ciclo para acomodar novas adi¢des sem um aumento drastico na carga de respostas. O
esquema que orienta os capitulos da Enciclopédia dos paises também é revisado para cada ciclo do PIRLS. A
equipe do TIMSS & PIRLS International Study Center se reline com os membros do QDG trés vezes ao longo do
ciclo PIRLS 2026 para trabalhar essas revisdes. Os NRCs também tém a oportunidade de rever os rascunhos
dos questionarios e os esquemas dos capitulos da Enciclopédia em diferentes fases do ciclo de avaliacgo.

Procedimentos Analiticos nos Questionarios de Contexto do PIRLS 2026

Alguns itens nos questionarios Domiciliar, Escolar, do Professor e do Estudante do PIRLS 2026 s&o
analisados em conjunto, utilizando métodos de teoria de resposta ao item a fim de desenvolver escalas
contextuais para medir construtos especificos (Martin et al., 2012; Van Der Linden, 2016). Essas escalas
condensam dados selecionados dos questionarios de maneira mais confiavel do que as respostas a perguntas
individuais e aumentam a interpretabilidade das rela¢cdes de diferentes constru¢des com o desempenho em
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leitura. Aprimorar o conteldo e as propriedades de medicdo das escalas do questionario de contexto é uma
prioridade em cada ciclo de avaliagdo. Para o PIRLS 2026, potenciais aperfeicoamentos incluem examinar o
uso do modelo de crédito parcial generalizado (Muraki, 1992), bem como a analise de novas abordagens para
a criagdo de categorias de escala para classificar os respondentes. Mais detalhes sobre os procedimentos de
analise da escala de contexto estardo disponiveis em Métodos e Procedimentos: Relatdrio Técnico do PIRLS 2026.

Contextos para o Desenvolvimento de Leitura dos Alunos

Semelhante aos ciclos anteriores, a Matriz de Referéncia para Questionarios de Contexto do PIRLS 2026
engloba cinco grandes areas de influéncia no desenvolvimento de leitura dos alunos. Estas sdo representadas
visualmente na Figura 1.

Contextos
Nacionais e

Comunitarios

Salade
Aula
Instrucoes e
Experiéncias
Desempenho de Comportamen.tos €
. Posturas de Leitura
Leitura do Aluno
dos Aluno

FIGURA 1

CONTEXTOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA ALFABETIZACAO EM LEITURA DE CRIANGAS
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O desempenho, os comportamentos e as posturas dos alunos na leitura sdao o resultado de suas
experiéncias pessoais e pedagobgicas que, por sua vez, sdo moldadas através de uma interacdo complexa dos
contextos encontrados em casa, na escola, na comunidade e na sociedade em geral. A Figura 1 descreve essas
interagdes. A camada inferior da Figura 1 descreve a relagdo entre o desempenho de leitura dos alunos e suas
posturas e comportamentos de leitura. Elas t&ém uma relacdo reciproca (indicada pela seta bidirecional), o que
significa que elas influenciam umas as outras. Além de exercerem essas influéncias umas sobre as outras, o
desempenho em leitura, os comportamentos e as posturas dos alunos sdo moldados pela instrucao e pelas
experiéncias que os alunos tém na escola. Avancando na Figura 1, ha trés areas que tém influéncia direta
na instrucdo dos alunos e nas experiéncias escolares: o lar, a escola e a sala de aula. Esses trés contextos
também estdo relacionados entre si. O contexto escolar é central para a instrucdo e as experiéncias dos alunos.
Ele moldaeéinfluenciado pelos contextos do lare dasala de aula, conformeilustrado com as setas bidirecionais
presentes na Figura 1. Fatores domésticos e de sala de aula também exercem uma influéncia direcional
na instrucdo e nas experiéncias dos alunos. Por fim, os contextos doméstico, escolar e de sala de aula sdo
influenciados pelos contextos nacionais e comunitarios em que as familias vivem e as escolas funcionam.

Em termos gerais, os componentes incluidos na Figura 1 ilustram as areas representadas nos
questionarios de contexto do PIRLS 2026. Topicos especificos abordados em cada area sdo detalhados no
restante da matriz de referéncia dos questionarios do PIRLS 2026.

Contextos Domésticos

Conforme apresentado na Figura 1, os contextos familiares dos alunos influenciam suas experiéncias de
aprendizagem diretamente, bem como indiretamente, contribuindo para os contextos escolares. Os itens nos
questionarios do PIRLS 2026 abrangem tépicos relacionados aos ambientes domiciliares de aprendizagem dos
alunos, incluindo suas experiéncias informais de aprendizagem inicial, recursos socioeconémicos, apoio dos
pais a leitura e o(s) idioma(s) utilizado(s) em casa. O PIRLS 2026 coleta informacdes sobre diferentes aspectos
dos ambientes domésticos dos alunos nos Questionarios Domiciliar e do Aluno, resumidos no Quadro 1.

QUADRO 1

SUMARIO DOS TOPICOS E SUBTOPICOS DO CONTEXTO DOMESTICO

Topicos do Contexto Doméstico Subtoépicos do Contexto Doméstico

Experiéncias de Aprendizagem Inicial Atividades e Tarefas de Alfabetizacdo Inicial
Condigdes Socioecondmicas do Lar
Nivel de Leitura dos Pais

Ambientes Domiciliares de Aprendizagem - -
Tecnologia da Informagdo e Comunicagao (TIC) no Lar

Idiomas Utilizados no Lar
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Experiéncias de Aprendizagem Inicial
Atividades e Tarefas de Alfabetizagdo Inicial

Pesquisas mostram que atividades de alfabetizacdo na primeirainfancia sdo importantes para promover
o desempenho dos alunos em idade escolar na leitura (Sénéchal; LeFevre, 2002; Hart; Risley, 2003; Melhuish
et al., 2008; Gustafsson; Hansen; Rosén, 2013; Hooper, 2017). Exemplos dessas atividades incluem a leitura de
livros pelos pais, a narragdo de histérias, alfabetos de brinquedo, conversas com os filhos, ajudar as criangas
a escrever letras ou palavras e ler em voz alta placas e rétulos. Talvez a atividade de alfabetizacdo inicial mais
comum e importante envolva adultos e criangas mais velhas lendo em voz alta para criangas mais jovens
(Raikes et al., 2006; Mol et al., 2008; Dickinson et al., 2012). Com a leitura em voz alta, as criancas sdo expostas
a linguagem oral, o que também é importante na aquisicdo da alfabetizacdo (Hart; Risley, 2003; Raikes et al.,
2006; Dickinson et al., 2012). O PIRLS 2026 coleta informacdes sobre as experiéncias iniciais de alfabetizacéo
dos alunos no Questionario Domiciliar.

Ambientes Domiciliares de Aprendizagem
Condigbes Socioecondémicas do Lar

As medidas de condi¢Oes socioecondmicas estdo consistentemente relacionadas ao desempenho
dos alunos na pesquisa educacional, mostrando que alunos com origens mais favorecidas possuem um
desempenho académico superior (Davis-Kean, 2005; Sirin, 2005; Willms, 2006; Dahl; Lochner,2012; Martin et al.,
2013). A posi¢do socioecondmica é frequentemente indicada por meio de variaveis aproximadas, como nivel
de educacao dos pais, renda e ocupag¢do. Embora tenham algumas limita¢des em termos de comparabilidade
intercultural, esses tipos de variaveis tém sido usados como medidas de classe socioeconémica por muitas
décadas (Avvisati, 2020). No que diz respeito a leitura, as condi¢des socioeconémicas do lar podem moldar
0 acesso dos alunos a materiais de leitura adequados ao seu nivel de leitura (Capotosto, 2022). O PIRLS 2026
coleta informacges sobre a condigdo socioecondmica do lar e os recursos relacionados a aprendizagem nos
Questionarios Domiciliar e do Aluno.

Niveis de Leitura dos Pais

Os pais que gostam de ler podem servir de exemplo para os seus filhos enquanto leitores. Eles sao
os primeiros modelos para os filhos e as criancas aprendem os observando (Vygotsky, 1978). Por isso, os
comportamentos de leitura e as crencas dos pais em relagdo a leitura podem moldar os habitos de leitura e
a motivacdo dos filhos para ler, bem como promover o sucesso na leitura (Baker; Scher, 2002; Kloosterman
et al., 2010; Notten; Kraaykamp, 2010). Conforme observado no Capitulo 1, as intera¢des sociais em torno
da leitura sdo importantes para o desenvolvimento da alfabetizacdo em leitura. A socializagcdo da leitura
pode ser mais explicita (por exemplo, ler em conjunto) ou sutil (por exemplo, criangas pequenas que veem
adultos lendo ou usando textos de maneiras diferentes aprendem a apreciar e usar o material impresso),
e este processo pode ter efeitos a longo prazo no desempenho académico dos alunos (Kloosterman et al., 2010).
0 envolvimento dos pais em atividades para desenvolver as habilidades de leitura dos filhos tem um efeito
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positivo na compreensdo, na motivacdo e na postura em relacdo a leitura. Especificamente, a leitura entre
pais e filhos contribui para o crescimento psicoldgico e para as competéncias linguisticas e de alfabetizacdo
dos alunos (Silinkas et al., 2012; Caliskan; Ulas, 2022). Os pais geralmente se envolvem mais quando seus filhos
estdo aprendendo a ler, entretanto o tempo que os pais passam lendo com seus filhos diminui a medida que
eles crescem (Smith, 2020). O PIRLS 2026 coleta informacdes sobre as posturas dos pais em relacdo a leitura,
bem como suas praticas e atividades de leitura com seus filhos, no Questionario Domiciliar.

Tecnologia da Informag¢do e Comunicagdo (TIC) no Lar

Assim como acontece com a leitura, os pais desempenham um papel importante na maneira com que
os seus filhos interagem com os dispositivos digitais e os ambientes on-line. H4 uma variedade de estratégias
que os pais podem empregar para monitorar o uso de dispositivos digitais pelos seus filhos. Algumas pesquisas
demonstram que restringir o tempo que as criancas passam usando dispositivos digitais é particularmente
predominante (Konca, 2021). Além de impor restri¢des, os pais também podem envolver os filhos em conversas
sobre tdpicos como seguranca e privacidade ou confiabilidade das informac¢Ges na Internet. O PIRLS 2026
coleta informacdes sobre as conversas dos pais a respeito do uso de dispositivos digitais com seus filhos e seu
monitoramento no Questionario Domiciliar.

Idiomas Utilizados no Lar

Dependendo do contexto histérico e cultural de um pais, pode ser comum que alguns alunos falem uma
lingua em casa e outra na escola, especialmente entre familias de imigrantes. Alguns pais podem priorizar o
multilinguismo e tomar grandes esforcos para garantir que seus filhos sejam expostos a mais de um idioma
em casa. Como a aprendizagem da leitura depende das primeiras experiéncias linguisticas das criancas, o
idioma ou idiomas falados em casa e a forma como sdo utilizados sao fatores importantes no desenvolvimento
da alfabetizacdo em leitura (Bialystok, 2006). Se os alunos ndo forem fluentes no idioma de instru¢do, muitas
vezes existe uma lacuna de aprendizagem inicial porque os alunos devem aprender os conceitos e o contetido
dos curriculos por meio de uma nova lingua (Entorf; Minoiu, 2005; Trong, 2009). E necessaria uma investigacio
de alta qualidade sobre praticas e instrugdes de alfabetizagdo académica a fim de apoiar estudantes de origens
culturais e linguisticas diversas (Feliz, 2020). O PIRLS 2026 coleta informag&es sobre os idiomas utilizados no
lar pelos alunos nos Questionarios Domiciliar e do Aluno.

Contextos Escolares

Como fornecedores formais deinstrucdo, as escolas desempenham um papel essencial nas experiéncias
educacionais dos alunos (evidenciado na Figura 1). Existem muitas maneiras pelas quais as escolas podem
diferir entre paises e dentro deles, incluindo caracteristicas institucionais como o tamanho da escola, os
recursos disponiveis para apoiar a instrucdo e a qualidade do ambiente de aprendizagem. O PIRLS 2026 coleta
uma variedade de informagGes sobre os contextos escolares de varias fontes, incluindo os Questionarios
Escolar, Domiciliar e do Professor. Estas informacdes estao resumidas no Quadro 2.
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QUADRO 2

SUMARIO DOS TOPICOS E SUBTOPICOS DO CONTEXTO ESCOLAR

Topicos do Contexto Escolar Subtdpicos do Contexto Escolar

Tamanho da Escola e Localizacdo Geografica
Histdrico Socioeconémico do Corpo discente

Caracteristicas da Escola e Composi¢do do Corpo

Discente Lingua Falada na Escola

Habilidades de Letramento do Corpo Discente no Inicio do
Ensino Fundamental

Recursos e Suportes para Ensino da Leitura
Recursos Escolares Biblioteca Escolar e Recursos Tecnoldgicos

Recursos de Suporte ao Estudante

Seguranca e Disciplina Escolar

Enfase da Escola no Sucesso Académico
Ambiente Escolar Satisfacdo e Desafios Profissionais do Professor

Envolvimento dos Pais na Escola

Educacdo Formal e Experiéncia dos Diretores

Caracteristicas da Escola e Composic¢do do Corpo Discente
Tamanho da Escola e Localizagdo Geogrdfica

As escolas diferem em tamanho e estdo localizadas em diversas zonas geograficas (por exemplo,
urbanas, suburbanas e rurais). Estas caracteristicas escolares e as suas implicagdes variam tanto dentro como
entre os paises participantes do PIRLS. Ndo é possivel fazer generalizacGes aplicaveis internacionalmente
sobre os impactos do tamanho ou da localizagdo da escola no desempenho académico dos alunos; no
entanto, essas variaveis ainda fornecem informacGes importantes que caracterizam as experiéncias escolares
dos alunos. Em zonas rurais, escolas menores podem enfrentar desafios especificos, como orcamentos mais
baixos e dificuldades em recrutar professores altamente qualificados; entretanto, ha grande diversidade de
recursos entre as escolas rurais (Maranto; Shuls, 2013; Greenough; Nelson, 2015; Hudson; Hudson, 2019).
Dependendo do pais, os alunos que frequentam escolas em areas urbanas ou suburbanas podem ter acesso a
mais ambientes de aprendizagem fora da escola (por exemplo, museus, bibliotecas e livrarias) que os alunos
que frequentam escolas em dreas rurais. O PIRLS 2026 coleta informacdes sobre o tamanho da escola e a
localizagdo geografica no Questionario Escolar.

Historico Socioeconémico do Corpo Discente
Desde a publicacdo do Relatério Coleman nos Estados Unidos (Coleman et al., 1966), ha um interesse
continuo em como a composigdo socioeconémica das escolas esta relacionada com o desempenho individual

dos alunos (Sirin, 2005; Willms, 2006; Martin et al., 2013). Ha evidéncias de que os alunos com origens mais
desfavorecidas podem ter maior desempenho se frequentarem escolas onde a maioria dos alunos é de origens
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favorecidas, o que algumas pesquisas atribuem ao efeito dos pares (Sacerdote, 2011; Chesters; Daly, 2017,
Canales; Webb, 2018). Os impactos da composi¢do socioecondémica das escolas ndo sdo necessariamente
uniformes entre os paises e podem ser eles proprios afetados por fatores em nivel nacional, como a utilizacdo
de acompanhamento (tracking) dos alunos (Sciffer; Perry; McConney, 2022). Os mecanismos que promovem
a segregacdo socioecondmica nas escolas (por exemplo, politicas de matricula escolar - Rowe; Perry, 2020)
e contribuem para os seus efeitos nas escolas também sdo suscetiveis a variar entre paises (por exemplo,
politicas de financiamento ou acesso a professores altamente qualificados) (Goldhaber; Lavery; Theobald,
2015; Marcotte; Dalane, 2019). O PIRLS 2026 coleta informagGes sobre a composi¢ado socioeconémica do Corpo
discente no Questionario Escolar.

Lingua Falada na Escola

A avaliacdo de leitura do PIRLS 2026 é aplicada na lingua principal de ensino. As escolas variam em
diversidade linguistica, e nas escolas onde muitos alunos falam uma lingua diferente da lingua principal de
ensino podem ser necessarias politicas e recursos que fornecam suporte extra para esses alunos. O PIRLS
2026 coleta informagdes sobre a porcentagem de alunos que utilizam a lingua principal de ensino como sua
primeira lingua no Questionario Escolar.

Habilidades de Letramento do Corpo Discente no Inicio do Ensino Fundamental

Os alunos que entram nas séries iniciais bem equipados com habilidades basicas de letramento tém
uma base mais sélida para o ensino formal de leitura, e habilidades iniciais de letramento mais robustas podem
contribuir positivamente para o desenvolvimento das habilidades de leitura de criancas menores (Shanahan;
Lonigan, 2010; Cameron et al., 2023). Escolas onde uma proporcdo maior de alunos inicia o ensino primario
sem essas competéncias podem precisar despender recursos adicionais para permitir que os alunos se
envolvam de forma mais eficaz com a instrucdo de leitura no nivel adequado. O PIRLS 2026 coleta informacdes
sobre as habilidades de letramento do corpo discente ingressante no Questionario Escolar.

Recursos Escolares

Recursos e Suportes para Ensino da Leitura

InstalacGes adequadas e recursos didaticos suficientes sdo importantes para manter um ambiente
de aprendizagem favoravel nas escolas (Cohen et al., 2009). Embora a “adequagdo” em termos de recursos
possa ser relativa e as percep¢bes dessa adequacdo possam variar entre paises, a extensdo e a qualidade
dos recursos escolares demonstraram ser essenciais para uma instrucdo de qualidade (Hanushek, 1997; Lee;
Barro, 2001; Glewwe et al., 2011; Hanushek; Wobmann, 2017). Os recursos didaticos podem ser conceituados
de forma geral ou especificos para a ensino da leitura. Tais recursos podem incluir instalacdes escolares bem
geridas, equipe qualificada e acesso a materiais didaticos de alta qualidade. Além de recursos materiais,
as escolas podem fornecer suportes adicionais para ensino da leitura, como programas de recuperacao ou
enriquecimento da leitura, bem como equipes de suporte durante as aulas de leitura. O PIRLS 2026 coleta
informacdes sobre recursos e suportes para instrucdo da leitura no Questionario Escolar.
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Biblioteca Escolar e Recursos Tecnoldgicos

As bibliotecas escolares podem ser um recurso importante para facilitar o acesso dos alunos aos
materiais de leitura. Algumas pesquisas sugerem que o acesso e a utilizagcdo das bibliotecas escolares podem
ser particularmente benéficos para os alunos com origens socioeconémicas mais baixas (Wood et al., 2020).
Bibliotecas que contém uma variedade de materiais de interesse para os alunos tém maior probabilidade de
serem utilizadasetambém de serem benéficasnapromocdo do desempenho naleitura (Nielen; Bus, 2015). Além
dos livros, é importante reconhecer a rdpida mudanga no cendrio dos recursos de tecnologia da informacdo
nas escolas, incluindo a permissao ou proibi¢ao de telefones celulares pessoais dos alunos nas escolas. Tanto
dentro dos paises como entre eles, é provavel que haja variagdo nos recursos tecnoldgicos disponiveis para os
estudantes e nas politicas que regulamentam sua utilizagdo. O PIRLS 2026 coleta informacdes sobre bibliotecas
escolares e recursos tecnoldgicos no Questionario Escolar.

Recursos de Suporte ao Estudante

As preocupagbes com o bem-estar e a salde mental dos alunos aumentaram nos Gltimos anos,
especialmente a luz da reducdo no bem-estar observada apds o inicio da pandemia da COVID-19 e a decorrente
quarentena (Steinmayr; Paschke; Wirthwein, 2022). Como os alunos passam muito tempo na escola, elas
estdo numa posicdo singular para promover o bem-estar dos alunos, tendo uma relacdo reciproca com o
desempenho académico (ou seja, o bem-estar dos alunos e o desempenho académico podem influenciar-se
mutuamente) (Blicker et al., 2018). Os recursos escolares voltados a promog¢do do bem-estar dos alunos
podem incluir o acesso a profissionais que colaboram com os professores, como conselheiros ou enfermeiros
(Puskar; Bernardo, 2007; Sink, 2008). O PIRLS 2026 coleta informacdes sobre os recursos escolares no suporte
ao aluno no Questionario Escolar.

Ambiente Escolar
Seguranca e Disciplina Escolar

A seguranca escolar é um dos principais contribuintes para o ambiente escolar, e diferentes membros
da comunidade escolar podem perceber sua seguranca de forma diversa (Thapa et al., 2013). A sensacdo de
seguranca que advém de um ambiente escolar protegido ¢é essencial para uma aprendizagem eficaz (Lacoe,
2020). A pesquisa mostra que as escolas onde as regras sao claras e aplicadas de forma justa tendem a ter
atmosferas de maior disciplina e seguranca (Gottfredson et al., 2005; Cohen et al., 2009). O PIRLS 2026 coleta
informacdes sobre seguranca escolar nos Questionarios Escolar e do Professor.

Enfase da Escola no Sucesso Académico
O ensino, a aprendizagem e a cultura organizacional que envolvem esses processos colaboram de

forma relevante ao ambiente escolar (Thapa et al., 2013). Um ambiente escolar de otimismo académico
e grandes expectativas de exceléncia académica podem contribuir para o sucesso escolar (Hoy, 2012).
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Pesquisas demonstram que ha uma associacdo positiva entre a énfase de uma escola no éxito académico
e o desempenho académico (Martin et al., 2013; Nilsen; Gustafsson, 2014). A énfase académica, a eficicia
coletiva na promoc¢do do desempenho académico e a confianca entre a equipe escolar, os pais e os alunos
sdo todos indicadores de um otimismo académico em uma escola (Hoy; Tarter; Hoy, 2006; McGuigan;
Hoy, 2006; Wu; Hoy; Tarter, 2013). O PIRLS 2026 coleta informacGes sobre a énfase das escolas no sucesso
académico no Questionario Escolar.

Satisfagdo e Desafios Profissionais do Professor

O fomento a satisfacdo profissional dos professores é importante para reter professores qualificados
dentro da sala de aula (Johnson; Kraft; Papay, 2012). Os professores que permanecem na sala de aula séo
frequentemente motivados pela colaboragdo com os colegas, por uma forte lideranca do diretor e por
relacionamentos significativos com os alunos (Skaalvik; Skaalvik, 2011; Kelly; Northrop, 2015; Admiraal
et al., 2019). Em contrapartida, descobriu-se que a exaustao emocional causada pelo estresse ocupacional
estd negativamente relacionada com a satisfacdo e a permanéncia dos professores no trabalho (Skaalvik;
Skaalvik, 2011). Pesquisas realizadas nas ultimas décadas sugerem que o bem-estar dos professores (e,
portanto, sua continuidade na escola) esta em risco devido a fatores como o aumento das exigéncias dos pais
e administradores sobre os professores, a falta de apoios adequados e a politizacdao da profissao (Hascher;
Waber, 2021). O PIRLS 2026 coleta informacdes sobre a satisfacao e os desafios no trabalho dos professores no
Questionario do Professor.

Envolvimento dos Pais na Escola

Bons relacionamentos entre as familias dos alunos e as escolas podem contribuir para a aprendizagem
dos alunos. O envolvimento dos pais na escola dos seus filhos pode ser compreendido como um continuum,
que vai desde o envolvimento no contato habitual com a escola até um envolvimento mais profundo na
aprendizagem dos seus filhos (Goodall; Montgomery, 2014). O envolvimento entre os pais e a escola também
pode promover o desempenho da alfabetizacdo nos alunos (Lynch, 2021); no entanto, o grau em que os pais
sentem que é seu papel envolver-se frequentemente com a escola dos seus filhos provavelmente varia entre
os paises. O PIRLS 2026 coleta informacdes sobre o envolvimento e a percepcdo dos pais em relacdo a escola
de seus filhos no Questionario Domiciliar.

Educagdo formal e Experiéncia dos Diretores

Os diretores atuam como lideres educativos nas escolas e gerenciam a equipe escolar, os alunos e o
ambiente escolar. Pesquisas demonstram que uma lideranca eficaz por parte do diretor pode promover o
desempenho dos alunos, criando uma atmosfera de competéncia coletiva através de um ambiente escolar
positivo e de confianca entre os professores (Goddard et al., 2015; Tschannen-Moran; Gareis, 2015). Ademais,
uma rapida rotatividade de diretores dentro de uma escola pode levar a diminuicdo do desempenho dos
alunos (Miller, 2013; Azaiez; Slate, 2017). O PIRLS 2026 coleta informagSes sobre o preparo e a experiéncia dos
diretores no Questionario Escolar.
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Contextos de Sala de Aula

Os alunos sao agrupados em salas de aula nas escolas que frequentam. Esses contextos de sala de
aula contribuem para o desempenho de leitura dos alunos, moldando suas experiéncias de aprendizagem
(ver Figura 1). Fatores importantes no nivel da sala de aula incluem caracteristicas do professor, praticas
pedagogicas de leitura, acesso a tecnologia e 0 ambiente na sala de aula. O PIRLS 2026 coleta informagdes sobre
esses topicos nos Questionarios do Professor e do Aluno. Estas informacdes estdo resumidas no Quadro 3.

QUADRO 3

SUMARIO DOS TOPICOS E SUBTOPICOS DO CONTEXTO DA SALA DE AULA

Topicos do Contexto da Sala de Aula Subtoépicos do Contexto da Sala de Aula

Formacao dos Professores
Qualificacdes do Professor Anos de Experiéncia dos Professores
Desenvolvimento Profissional dos Professores

Habilidades e Estratégias de Compreensdo Leitora dos Alunos
Desenvolvidas pelos Professoress

Ensino de Leitura em Sala de Aula Papel do professor na motivagdo, no engajamento e na autoeficacia
dos estudantes na leitura

Organizacdo dos estudantes no ensino de leitura
Bibliotecas em Sala de Aula

Tecnologia da Informacdo na Sala de Aula Acesso a computadores em sala de aula para o ensino de leitura
Ensino de Leitura On-line

Interrupcdes em Sala de Aula
Ambiente na Sala de Aula

Fatores Limitantes do Ensino

Qualificagoes do Professor
Formacgdo dos Professores

A formagdo de qualidade dos professores é essencial para um ensino eficaz (Darling-Hammond,
2000). O conhecimento especifico das disciplinas por parte dos professores pode ter um impacto positivo no
desempenho dos alunos em conjunto com as suas competéncias pedagdgicas; a anélise conduzida utilizando
dados do PIRLS evidenciou uma relagdo entre o trabalho de leitura dos professores e o desempenho em leitura
do PIRLS (Hill; Rowan; Ball, 2005; Myrberg; Johansson; Rosén, 2018). O PIRLS 2026 coleta informac&es sobre a
formacdo dos professores no Questionario do Professor.

Anos de Experiéncia dos Professores
Além da formacdo e da educagdo formal, a experiéncia de ensino é importante para o desenvolvimento

dos professores. Ganhar experiéncia é especialmente importante para professores no inicio da carreira, pois
elesdesenvolvem suas habilidades nasaladeaula (Harris; Sass, 2011; Papay; Kraft, 2015; Ladd; Sorensen, 2017).
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Pesquisas também constatam que os professores mais experientes continuam a desenvolver competéncias
pedagbgicas apds cinco anos de experiéncia e que esse desenvolvimento pode afetar positivamente o
desempenho dos alunos (Papay; Kraft, 2015; Ladd; Sorensen, 2017). O PIRLS 2026 coleta informacdes sobre os
anos de experiéncia dos professores no Questionario do Professor.

Desenvolvimento Profissional dos Professores

Umainstrucdorespaldadaporpesquisassobre leitura é capazde proporcionarbeneficiossignificativos
para o desempenho dos alunos (Didion; Toste; Filderman, 2020), portanto, o desenvolvimento profissional
dos professores, especificamente relacionado a ao ensino da leitura, € um componente importante para
garantir a qualidade do ensino (Podhajski et al., 2009). Por exemplo, o desenvolvimento profissional pode
melhorar as competéncias dos professores na instrucdo especifica de estratégias de compreensdo de leitura
(Medina et al., 2021), integragdo da compreensdo de leitura na instru¢do de contetdo (Stevens et al., 2022),
e a incorporac3o da leitura on-line em suas praticas de sala de aula (Coiro, 2012). E importante reconhecer
que as oportunidades de desenvolvimento profissional variam em qualidade e que a participacao no
desenvolvimento profissional pode ndo ter uma influéncia uniforme no desempenho dos alunos. O PIRLS
2026 coleta informagdes sobre a participacdo dos professores e as necessidades de desenvolvimento
profissional no Questionario do Professor.

Ensino de Leitura em Sala de Aula

Habilidades e Estratégias de Compreensdo Leitora dos Alunos Desenvolvidas
pelos Professores

A compreensdo leitora envolve habilidades basicas de decodificacdo de palavras, conhecimento
de vocabulario e fluéncia na leitura (Klauda; Guthrie, 2008), bem como habilidades mais complexas, como
entender o enredo ou a linha de raciocinio, reconhecer a estrutura do texto, localizar informagdes no texto,
analisar perspectivas e desenvolver a propria compreensdo do texto (Aukerman; Chambers Schuldt, 2021).
Oensino quefornece explicitamente oportunidades para os alunos desenvolverem essas habilidades tem maior
probabilidade de ser eficaz no desenvolvimento de uma compreensdo de alto nivel (Aukerman; Chambers
Schuldt, 2021). Para auxiliar a compreensdo, é importante que os professores ajudem os alunos a monitorar
suas proprias compreensdes durante a leitura, bem como conectar o novo texto com o conhecimento prévio
e desenvolver uma compreensdo profunda do texto por meio de perguntas e discussdes (Anderson, 2018).
A compreensdo leitora é um processo ativo; portanto, o que os alunos sdo solicitados a fazer ou produzir apés
a leitura influencia seus entendimentos. Os alunos que adotam uma abordagem de leitura em voz alta tém
melhores resultados em vocabulario, compreensdo e linguagem (Baker et al., 2020). Resumir oralmente o
que leram, produzir uma resposta escrita, encenar histérias ou jogar usando as informacGes dos textos sdo
algumas das estratégias de ensino que reforcam a compreensdo (Unrau; Alvermann; Sailors, 2018; Aukerman;
Chambers Schuldt, 2021). Um envolvimento profundo com os textos inclui discernir e desafiar a perspectiva
e as intengOes do autor, bem como compreender e questionar as motivacdes dos personagens. Um ensino de
leitura eficaz incentiva os alunos a se envolverem nessas atividades para desenvolver uma compreensao mais
significativa (Duke; Cartwright, 2021).
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Aforma como os alunos sdo solicitados a usar as informacdes que leem pode diferir entre os diferentes
tipos de textos (Duke; Roberts, 2010). Por exemplo, ao ler ficgdo literdria, os alunos podem aprender a distinguir
o enredo e compreender as motivacoes. Em textos de ndo ficcdo argumentativos, eles podem aprender a discernir
a légica do argumento e desafiar sua premissa ou implicagbes. O PIRLS 2026 coleta informacdes sobre como os
professores desenvolvem as habilidades de compreens&o de leitura dos alunos no Questionario do Professor.

Papel do professor na motivagdo, no engajamento e na autoeficacia dos estudantes na leitura

Uma medida importante para a eficacia do ensino é o grau em que os alunos estdo envolvidos nas
atividades de sala de aula e na aprendizagem (Bundick et al., 2014). Promover a motiva¢do dos alunos para a
leitura é fundamental, pois aqueles que sdo incentivados a ler mais, principalmente na tenra idade, tornam-se
melhores leitores (Lewis, 2003). A motivacdao e o envolvimento dos alunos podem ser facilitados com a
criagdo de um ambiente de apoio que promova um senso de afinidade, competéncia e autonomia (Niemiec;
Ryan, 2009). Estratégias pedagdgicas que cultivam esse ambiente incluem dar aos alunos op¢des do que ler,
selecionar textos culturalmente variados para corresponder as experiéncias dos alunos, criar oportunidades
para que eles se vejam como leitores bem-sucedidos, encorajar discussdes em pequenos grupos e desenvolver
o prazer com a leitura (Cornelius-White, 2007). Abordagens inovadoras, como blended reading, incorporando
apresentacOes teatrais dos alunos, aumentam a motivacao deles para ler, proporcionando oportunidades
para criatividade, comunicac¢do e cooperagao (Lim; Park, 2023). O PIRLS 2026 coleta informacGes sobre como
os professores motivam e envolvem seus alunos no Questionario do Professor.

Organizagdo dos estudantes no ensino de leitura

Os professores podem organizar os alunos de diferentes maneiras para tentar maximizar a eficacia
do ensino de leitura. Atividades em pequenos grupos é geralmente vista na literatura como uma parte crucial do
ensino eficaz que conduz a melhoria dos resultados dos alunos (Puzio; Colby, 2010; Begeny; Levy; Field, 2018).
Ao trabalhar com alunos em pequenos grupos, os professores podem se concentrar em uma habilidade ou
estratégia especifica, adaptar o ensino as diferentes necessidades dos alunos e garantir que todos os alunos
estejam envolvidos (Rashotte; MacPhee; Torgesen, 2001; Vaughn et al., 2003; Kamps et al., 2007). O agrupamento
homogéneo por habilidade é outro tipo de agrupamento pensado para auxiliar os alunos na aprendizagem em um
ritmo que reflita suas habilidades na disciplina (Chorzempa; Graham, 2006). No entanto, pesquisas evidenciam
que agrupar os alunos de acordo com a mesma capacidade de leitura no ensino basico pode beneficiar os alunos
com um desempenho mais elevado, sem criar consequéncias negativas para os alunos com um desempenho
menor (Lleras; Rangel, 2009; Catsambis; Buttaro Jr.,2012). O PIRLS 2026 coleta informacgdes sobre o agrupamento
de alunos durante as aulas de leitura no Questionario do Professor.

Bibliotecas em Sala de Aula
Os alunos com acesso direto a materiais de leitura estdo mais suscetiveis a ler (Krashen; Lee; McQuillan,
2012), e por esta razdo, alguns paises comecaram a criar bibliotecas na sala de aula que fornecem uma

grande variedade de textos e tipos de texto, incluindo recursos digitais, assim como um lugar particular para
leitura independente. A existéncia de uma biblioteca organizada acessivel dentro da sala de aula incentiva os
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alunos a ler, melhora suas atitudes em relacdo a leitura e pode ajudar os professores a incorporar a literatura
na instrucdo e a promover habitos e atitudes positivas de leitura (Yi et al., 2019; Henderson et al., 2020).
Entretanto, o tamanho e o acesso as bibliotecas das salas de aula podem variar dependendo da composicdo
socioeconomica da escola, dado que os alunos com origens mais desfavorecidas tém menos acesso a livros do
que os alunos mais favorecidos (Pribesh; Gavigan; Dickinson, 2011). Em alguns paises, as bibliotecas em sala
de aula substituem as bibliotecas escolares, especialmente em escolas menores, e, em outros, complementam
as bibliotecas escolares. O PIRLS 2026 coleta informacdes sobre bibliotecas de sala de aula no Questionario
do Professor.

Tecnologia da Informacao na Sala de Aula
Acesso a computadores em sala de aula para o ensino de leitura

O acesso a computadores em sala de aula para ensino de leitura envolve possiveis implicagdes nas
habilidades de leitura on-line dos alunos, ja que muitas atividades de leitura on-line ndo podem ser replicadas
com materiais de leitura em papel. Os professores também podem optar por incorporar dispositivos digitais
em outras atividades de leitura, dependendo do tipo de acesso disponivel. O PIRLS 2026 coleta informacgdes
sobre 0 acesso a dispositivos digitais durante as aulas de leitura, bem como sobre como esses dispositivos
digitais sdo empregados como parte das praticas de ensino, no Questionario do Professor.

Ensino de Leitura On-line

O ensino em leitura durante o século XXI deve incluir a leitura em contextos on-line, uma vez que o
conteudo digital constitui cada vez mais uma parcela maior da leitura geral dos alunos (OECD, 2021). Pesquisas
indicam que existem diferencas importantes nos processos de leitura e nos resultados de compreensao,
dependendo do modo de leitura (Coiro, 2011, 2012; Goodwin et al., 2020). Os alunos, no processo da leitura
on-line, devem usar textos multimodais e interagir com recursos dindmicos do ambiente on-line para navegar
e localizarinformagdes. Encontrar informacdes on-line geralmente significa pesquisar e combinarinformacgoes
de varias fontes. O PIRLS 2026 coleta informacGes sobre o ensino de leitura on-line no Questionario do
Professor.

Ambiente na Sala de Aula
Interrupgoes em Sala de Aula

As interrupgdes na sala de aula podem ser prejudiciais a aprendizagem dos alunos. A gestdo da sala de
aula refere-se a procedimentos ndo instrucionais que promovem a aprendizagem dos alunos e desencorajam
o comportamento disruptivo (Oliver; Wehby; Reschly, 2011). Embora seja dificil estabelecer ligacdes diretas
entre a gestdo da sala de aula e o desempenho dos alunos, algumas pesquisas sugerem que a gestao eficaz
da sala de aula tem efeitos indiretos e positivos no desempenho dos alunos (Herman et al., 2020). O PIRLS
2026 coleta informacdes sobre as percep¢des dos alunos sobre interrupgdes e a gestao da sala de aula no
Questionario do Aluno.
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Fatores Limitantes do Ensino

Os professores podem encontrar uma gama de fatores relacionados aos alunos que limitam a instrucao.
Isso pode estar diretamente relacionado ao preparo académico (escassez de habilidades prévias), bem-estar
(falta de nutricdo basica ou faltas frequentes) ou comportamento em sala de aula (distracdo ou interrupcdo).
Esses fatores ndo sé limitam a capacidade dos professores de fornecer um ensino eficaz, mas também podem
influenciar diretamente no desempenho dos alunos. Por exemplo, pesquisas demonstram que os estudantes
que ndo tém uma nutri¢do basica tendem a ter um menor desempenho académico (Taras, 2005; Faught et al.,
2017). Especificamente na leitura, a proficiéncia em diferentes tipos de processamento fonoldgico desempenha
um papel relevante no desenvolvimento posterior das habilidades de leitura (Wagner; Torgesen, 1987). Faltas
frequentes limitam as oportunidades dos alunos de aprender e participar do ensino de leitura. O PIRLS 2026
coleta informacgdes sobre os fatores que potencialmente limitam o ensino da leitura nos Questionarios do
Aluno e do Professor.

Caracteristicas, Atitudes e Comportamentos dos Alunos

Ha muitos atributos relacionados ao perfil do Estudante que podem contribuir para o desempenho na
leitura, incluindo experiéncias na escola e atitudes ou comportamentos de leitura (veja a Figura 1). O PIRLS
2026 coleta informacGes sobre essas areas no Questionario do Estudante e de forma resumida no Quadro 4.

QUADRO 4

RESUMO DAS CARACTERISTICAS, ATITUDES, COMPORTAMENTOS E SUBTOPICOS DOS ESTUDANTES

Caracteristicas, Atitudes e Caracteristicas, Atitudes, Comportamentos e Subtopicos
Comportamentos dos Alunos dos Alunos
Idade
Género

Dados demograficos dos estudantes
Idioma Utilizado no Lar

Cidadania
Pertencimento a Escola
a Bullying

Experiéncias dos Estudantes na Escola
Sentimentos na Escola
Envolvimento nas Aulas de Leitura
Apreciacao da Leitura por Parte dos Estudantes
Confianca dos Estudantes na Leitura

Atitudes e Comportamentos de Leitura dos . .
Tempo Despendido na Leitura

Estudantes
Finalidades da Leitura e Tipos de Textos Lidos Fora da Escola

Formatos e Meios de Leitura

Uso de Tecnologia da Informac@o pelos . . .
Uso de Dispositivos Digitais e da Internet

Estudantes
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Dados demograficos dos estudantes

As informacdes sobre as caracteristicas demograficas dos estudantes permitem explorar as lacunas
de desempenho entre os diferentes grupos de alunos. O género do estudantes é de particular interesse ao
examinar o desempenho na leitura. Nos Gltimos cinco ciclos do PIRLS, a disparidade de género no desempenho
em leitura favoreceu mais as meninas do que os meninos na maioria dos paises participantes, refletindo um
padrdo evidenciado nas pesquisas (Voyer; Voyer, 2014; Van Hek; Buchmann; Kraaykamp, 2019). estudantes de
diferentes faixas etarias também podem ter desempenhos diferentes no PIRLS, dependendo de seu histérico
académico. Em paises onde os estudantes sdo admitidos na escola primaria estritamente com base na faixa
etaria, os estudantes mais velhos podem ser mais habeis na compreensdo da leitura em comparagdo com os
seus pares mais novos, devido a uma maior maturidade. No entanto, dependendo das politicas de retencéo,
os estudantes mais velhos que repetiram um ano podem ter mais dificuldades com a compreensao da leitura
que os alunos que ndo repetiram. O PIRLS 2026 coleta informac¢des sobre a demografia dos estudantes no
Questionario do Aluno.

Experiéncias dos Estudantes na Escola
Pertencimento a Escola

Pesquisas demonstram que o sentimento de pertencimento escolar por parte dos estudantes contribui
para o bem-estar geral e para o desempenho académico (Renshaw; Long; Cook, 2015; Ladd; Sorensen, 2017;
Korpershoek et al., 2020). O sentimento de pertencimento a escola é moldado pela forma como os estudantes
se percebem e pelas suas relagdes com os outros (professores, outros estudantes, etc.) dentro da escola, bem
como pela sua relagdo com a prépria comunidade escolar (Abubakar et al., 2016). Essas conexdes sociais sdo
um componente fundamental do bem-estar dos estudantes na escola (Kleinkorres; Stang; McElvany, 2020).
O PIRLS 2026 coleta informagGes sobre o senso de pertencimento escolar dos estudantes no Questionario
do estudante.

Bullying

O bullying é um aspecto Gnico da seguranca escolar, pois envolve o comportamento agressivo repetido
com a inten¢do de intimidar ou prejudicar os estudantes. O bullying pode assumir uma variedade de formas,
tanto mentais como fisicas, e pode ocorrer pessoalmente ou virtualmente. O bullying on-line através das redes
sociais tornou-se mais frequente a medida que o acesso a dispositivos digitais entre as criangas aumentou
(O’Neill; Dinh, 2015; Dalla Pozza et al., 2016; Centers..., 2018). Sofrer bullying pessoalmente ou on-line causa
sofrimento as vitimas e esta associado a um pior desempenho académico, afetando, assim, a saide mental
(Konishi et al., 2010; Tokunaga, 2010; Kowalski; Limber, 2013; Husky et al., 2020). E importante reconhecer que
os estudantes podem ser tanto as vitimas, quanto os autores do bullying (Rodrigues Mandira; Stoltz, 2021).
O PIRLS 2026 coleta informaces sobre as experiéncias dos alunos em relacdo ao bullying no Questionario do
estudante.
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Sentimentos na Escola

Além das relacBes interpessoais descritas acima, as experiéncias e o bem-estar dos estudantes
na escola também sdo moldados pelos seus sentimentos afetivos (Kleinkorres; Stang; McElvany, 2020).
0 bem-estar subjetivo refere-se a avaliagdo que o préprio estudante faz dos sentimentos que contribuem para
o seu bem-estar (Diener et al., 1999). Esses sentimentos podem ser positivos (por exemplo, alegria, entusiasmo
e interesse) ou negativos (por exemplo, tristeza, raiva e ansiedade) (Diener; Ryan, 2009; Huebner; Hills, 2013).
OPIRLS 2026 coletainformacdes sobre os sentimentos dos estudantes na escola no Questionario do estudantes.

Envolvimento nas Aulas de Leitura

0 envolvimento dos estudantes na instrugcdo em sala de aula é uma das muitas maneiras de pensar sobre
o envolvimento escolar, e as pesquisas sugerem que as experiéncias dos alunos dentro do ambiente educacional
contribuem para seu envolvimento (Ferguson, 2012; Pino-James et al., 2019; Martins et al., 2021). A clareza
pedagbgica é fundamentada nas percepcdes dos estudantes sobre as estratégias didaticas dos professores
(Nilsen; Gustafsson; Blomeke, 2016). Professores com alto grau de clareza pedagodgica fornecem explica¢Ges
diretas do conteido e monitoram efetivamente a compreensdo dos estudantes, empregando uma variedade
de técnicas pedagogicas conforme necessario (Lipowsky et al., 2009; Ferguson, 2012). A clareza pedagdgica
também esta relacionada a instauracdo de um clima de sala de aula favoravel, onde os professores se envolvem
em praticas como fornecer retornos e comentarios Uteis e responder claramente as perguntas dos estudantes
(Nilsen; Gustafsson; Blomeke, 2016). Todos estes fatores contribuem para o envolvimento dos alunos na sala
de aula. O PIRLS 2026 coleta informacGes sobre o envolvimento dos alunos nas aulas de leitura no Questionario
do Aluno.

Atitudes e Comportamentos de Leitura dos Estudantes
Apreciagdo da Leitura por Parte dos Estudantes

Os estudantes que sdo motivados a ler e tém um forte autoconceito da leitura tendem a ter uma
compreensdo de leitura melhor (De Naeghel et al., 2012), e cultivar essas atitudes também pode ajudar
os estudantes a se tornarem leitores frequentes. Aqueles estudantes leitores que sdo intrinsecamente
motivados consideram a leitura interessante e agraddvel por si s6. A motivacdo intrinseca é o “energizador
do comportamento”, (Deci; Ryan, 1985) e pesquisas demonstram que a motivacdo intrinseca (neste caso,
o prazer pela leitura) estd mais intimamente relacionada ao desempenho na leitura do que as motivacdes
extrinsecas, como elogios e dinheiro (Becker; McElvany; Kortenbruck, 2010; Schiefele et al., 2012). As atitudes
dos estudantes em relacdo a leitura melhoram com o tempo despendido na leitura de lazer, e gostar de ler esta
positivamente associado ao desempenho na leitura (Bayraktar; Firat, 2020; Ganiyeva, 2021). A relacdo entre a
motivacao para a leitura e o desempenho é possivelmente reciproca; os estudantes que leem mais tornam-se
melhores leitores, e os estudantes que sdo melhores leitores obtém mais prazer com a leitura (Schiefele; Stutz;
Schaffner, 2016; Hebbecker; Forster; Souvignier, 2019). O PIRLS 2026 coleta informac¢des sobre o quanto os
estudantes apreciam a leitura no Questionario do estudantes.
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Confianga dos Estudantes na Leitura

Pesquisas demonstram que a confianca dos estudantes na leitura esta positivamente associada ao
desempenho na leitura (Peura et al., 2018; Ganiyeva, 2021). Os estudantes tendem a ter visdes distintas sobre
suas proprias capacidades de leitura, e suas autoavaliacdes geralmente se baseiam em seu desempenho
anterior e em como eles se veem em comparagao aos seus colegas (Marsh; Craven, 2006). Aqueles que confiam
em suas habilidades tendem a perseverar na conclusdo de uma tarefa escolar, pois acreditam que podem ter
sucesso (Bandura, 1997). O PIRLS 2026 coleta informacgdes sobre a confianca dos estudantes na leitura dentro
do Questionario do estudante.

Tempo Despendido na Leitura

O tempo que os estudantes passam lendo provavelmente serd influenciado por suas atitudes em
relacdo a leitura, e ambos podem trabalhar juntos para impactar positivamente a compreensdo da leitura
(Wigfield; Guthrie, 1997). Algumas pesquisas descobriram que o tempo gasto com a leitura interfere na relacao
entre a motivacao e a compreensao para a leitura, embora essas descobertas ndo sejam consistentes, e a
relagdo entre as atitudes de leitura dos estudantes, o tempo despendido e o desempenho na leitura requeiram
mais analise (Troyer et al., 2019). Existem também fatores adicionais que afetam a quantidade de tempo que
os estudantes passam lendo, como a disponibilidade de recursos na biblioteca ou a alfabetizacdo em casa
(Huang et al., 2019). O PIRLS 2026 coleta informacdes sobre o tempo despendido na leitura no Questionario
do estudante.

Finalidades da Leitura e Tipos de Textos Lidos Fora da Escola

Conforme descrito no Matriz de referéncia de Leitura do PIRLS 2026, os alunos podem ler por diversos
motivos, que se enquadram em dois propdsitos principais: experiéncia literaria e aquisicdo e utilizacdo da
informacdo. InGmeros tipos textuais sdo abrangidos em cada um desses propdsitos. Para a experiéncia literaria,
os estudantes podem ler livros de histérias com imagens, livros infantis ou outros tipos de ficgdo. Os alunos
podem encontrar informacoes em livros de ndo fic¢do, artigos on-line ou sites informativos. O PIRLS 2026
coleta informacdes sobre os tipos de textos que os alunos leem fora da escola no Questionario do estudantes.

Formatos e Meios de Leitura

Os estudantes leem em muitos formatos diferentes, incluindo papel, computadores, tablets e celulares.
0 acesso a textos multimodais em comparacao com os impressos pode melhorar a capacidade do estudante
de resumir informacdes (Simsek, 2023). Algumas pesquisas sugerem que a leitura em papel estd associada a
uma maior compreensao (Delgado et al., 2018; Clinton, 2019; Oztop; Nayci, 2021; Altamura; Vargas; Salmerén,
2023). A leitura de textos em papel, em especial, auxilia na compreensao de textos mais longos (Goodwin et al.,
2020). Isso pode ocorrer devido a leitura em dispositivos digitais ter uma maior probabilidade de promover um
engajamento rapido e breve que reflexdes mais profundas (Baron, 2021). Apesar desta descoberta, algumas
pesquisas mostram que as criancgas preferem ler em dispositivos digitais (Golan; Barzillai; Katzir, 2018). O PIRLS
2026 coleta informagdes sobre os formatos e midias que os alunos utilizam durante a leitura no Questionario do
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Uso de Tecnologia da Informacao pelos Estudantes
Uso de Dispositivos Digitais e da Internet

0 envolvimento com informac¢des e outras pessoas on-line tornou-se um fendmeno cada vez mais
predominante. Os estudantes podem usar os dispositivos digitais e a Internet para uma gama de propdsitos,
incluindo comunicacgdo social, busca de informagdes ou acesso a trabalhos escolares por meio de plataformas
digitais (Fraillon et al., 2019). Alguns desses propodsitos podem estar diretamente relacionados ao trabalho
escolar, enquanto outros ndo. Muitos desses propdsitos envolvem de alguma forma a leitura e, portanto,
as atividades on-line podem estar relacionadas as habilidades de compreensao de leitura dos estudantes.
0 Questionario do estudante do PIRLS 2026 coleta informagGes sobre o uso da Internet pelos estudantes na
escola e em casa para entender melhor a frequéncia e a natureza do uso da tecnologia na aprendizagem e nas
atividades pessoais dos estudantes.

Contextos Nacionais

Conforme ilustrado na Figura 1, as familias, as salas de aula e as escolas dos estudantes estdo todas
situadas num contexto nacional mais amplo. As politicas em nivel nacional a respeito da organizagdo do
sistema educativo e o curriculo de leitura colaboram de forma fundamental para as experiéncias escolares e a
aprendizagem dos estudantes. Todas as informacdes sobre os contextos nacionais no PIRLS 2026 sdo coletadas
por meio do Questionario Curricular, cujos contelidos gerais estdo resumidos no Quadro 5. Esta informacdo
também é complementada pelos capitulos dos paises na Enciclopédia PIRLS 2026.

QUADRO 5

SUMARIO DOS CONTEXTOS NACIONAIS E SEUS SUBTOPICOS

Topicos dos Contextos Nacionais Subtopicos dos Contextos Nacionais

Quantidade de Anos de Escolaridade
Idade de Admissdo e Repeténcia
Organizagdo do Sistema Educacional Sistema de Educacdo Infantil
Lingua de Ensino no Pais
Preparo dos Professores e Diretores
EspecificacBes Curriculares
Curriculo de Leitura Materiais Didaticos e Utilizagdo de Dispositivos Digitais

Areas de Enfase no Curriculo de Idioma/Leitura

Organizacao do Sistema Educacional
Quantidade de Anos de Escolaridade

Embora apenas estudantes do quarto ano participem do PIRLS 2026, trata-se de um periodo situado
dentro de uma sequéncia de escolaridade que molda os contextos nacionais nos quais os estudantes
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aprendem. Os paises variam ndo sé no numero de anos de escolaridade oferecidos aos estudantes, mas
também no nimero de anos que sdo compulsérios.

Idade de Admissdo e Repeténcia

As politicas sobre a idade de admissdo na educacgdo formal (primeiro ano do ensino fundamental,
ISCED 1) sdo importantes para compreender as diferencas de desempenho, bem como a diversidade etaria
dos alunos do quarto ano (Martin; Mullis; Foy, 2011). As politicas de aprovacgéo e repeténcia também tém
impacto quando os estudantes entram em determinadas séries. A retencdo escolar é uma pratica controversa e
algumas pesquisas mostram que ela tem relagdes negativas com o bem-estar e o desempenho dos estudantes,
principalmente no curto prazo (Garcia-Pérez; Hidalgo-Hidalgo; Robles-Zurita, 2014; Kretschmann et al., 2019;
Mathys; Véronneau; Lecocq, 2019). Entretanto, o impacto da retencdo escolar varia com base em outros
aspectos em nivel de sistema, que podem variar entre paises, como o0 acompanhamento ou outras formas de
agrupamento de estudantes (Goos; Pipa; Peixoto, 2021).

Sistema de Educagdo Infantil

A educacdo infantil pode expor as criancas a atividades formais de alfabetizacdo antes de comecarem
o ensino fundamental, sendo uma &rea de investimento ativo para muitos paises nos ultimos anos. Por
exemplo, a Unido Europeia legislou que os paises-membros fornecam acesso universal a educagdo infantil
(European Commission, 2018). A frequéncia em programas de educacdo infantil pode ter um efeito positivo
nos resultados académicos (Duncan; Magnuson, 2013). No entanto, o efeito posterior da educacao infantil nos
resultados académicos e na vida como um todo depende da qualidade do programa infantil (Mashburn et al.,
2008; Duncan; Magnuson, 2013; Broekhuizen et al., 2016). A estrutura e os tipos de programas de educacao
infantil disponiveis para os alunos variam de pais para pais. Por exemplo, alguns paises fornecem programas
infantil especiais para estudantes com origens mais desfavorecidas.

Lingua de Ensino no Pais

Alguns paises tém uma Unica lingua em comum, enquanto outros sdo historicamente multilingues. A
imigracdo também pode aumentar a diversidade linguistica. Diferentes paises multilingues possuem inimeras
politicas para educar sua populagcdo e podem ter politicas especificamente relacionadas a alfabetizagdo
linguistica. Todas as politicas relacionadas com o(s) lingua(s) de instru¢do sdo moldadas a partir do contexto
histdrico e cultural de um pais.

Preparo dos Professores e Diretores
Os paises variam em seus itinerarios de preparacdo compulséria ou tipica dos professores e diretores. As
informacdes sobre o preparo dos professores e diretores cujos alunos participam do PIRLS sdo coletadas nos

Questionarios Escolar e do Professor; isto é ainda mais contextualizado com informagGes sobre os itinerarios
de preparagdo mais comuns em todos os paises.
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Curriculo de Leitura
Especificagdes Curriculares

Os curriculos de leitura dos paises definem o que deve ser ensinado aos estudantes e fornecem
expectativas para os estudantes em termos de conhecimento, habilidades e atitudes a serem desenvolvidas
ou adquiridas por meio de sua instrucdo formal de leitura. O nivel em que o curriculo de leitura é definido (por
exemplo, nacional, estadual/provincial) varia entre os paises. Os paises também diferem nos componentes
recomendados ou prescritos pelo curriculo, como atividades de ensino ou avalia¢Ges.

Materiais Diddticos e Utilizagédo de Dispositivos Digitais

0 acesso auma grande variedade de materiais de leitura, bem como politicas e praticas de diferenciacdo
entre leitores mais ageis e aqueles com mais dificuldade, sdo componentes importantes do curriculo de leitura.
As estratégias para incorporar dispositivos digitais e recursos on-line no curriculo de leitura também estdo se
tornando mais recorrentes, a medida que o uso da tecnologia é cada vez mais enfatizado, internacionalmente,
nos sistemas educacionais (Reynolds et al., 2022).

Areas de Enfase no Curriculo de Linguas/Leitura

Os curriculos de leitura dos paises variam no grau em que enfatizam habilidades especificas de leitura.
Os padrGes de referéncias estabelecidos para o desenvolvimento da leitura sdo particularmente elementares.
Uma progressdo coerente de estratégias de instrucdo e compreensdo para o desenvolvimento da leitura
pode incluir uma mudanca na énfase da decodificacdo rumo a estratégias de compreensao, a medida que os
estudantes progridem nos anos iniciais e desenvolvem suas habilidades.
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Resumo

O PIRLS é uma avaliacdo internacional em larga escala do desempenho em leitura de estudantes do
quarto ano. E realizado em um ciclo de cinco anos desde 2001, sendo cada avaliacdo vinculada as anteriores.
O PIRLS fornece dados periddicos e pertinentes a respeito das tendéncias na alfabetizacdo em leitura dos
estudantes em uma escala comum de desempenho.

0 modelo de avaliagdo do PIRLS utiliza uma técnica de amostragem matricial a fim de diminuir a carga
sobre os estudantes, ao mesmo tempo garantindo a cobertura de uma ampla gama de textos de leitura. Cada
texto e suas perguntas complementares (conhecidas como itens) e a tarefa de leitura informativa on-line sédo
atribuidos a um bloco, sendo estes ent3o sistematicamente distribuidos entre os cadernos individuais dos
estudantes. A avaliacdo do PIRLS 2026 consiste em 18 blocos, metade avaliando a leitura para experiéncia
literaria (“literaria”) e a outra metade avaliando a leitura para adquirir e usar informacdes (“informativa”). No
modelo adaptativo de grupo, um terco dos blocos sdo relativamente dificeis, outro terco sdo de dificuldade
média e outro um terco sdo relativamente faceis.

A fim de minimizar a carga da avaliacdo sobre os estudantes, cada um deles recebe dois blocos de
avaliacdo, um literario e um informativo, de acordo com um procedimento sistematico de montagem e rotacdo
dos cadernos, conforme descrito na proxima segdo. Apds a coleta de dados, as respostas dos estudantes aos
itens de avaliacdo sdo colocadas na escala de desempenho de leitura do PIRLS usando métodos da teoria de
resposta ao item, que fornecem uma visdo geral dos resultados da avaliacdo para cada pais (Bezirhan; Foy; Von
Davier, 2023; Yin et al., 2023).

O PIRLS usa um modelo de avaliacdo em grupo adaptavel para melhor adequar a dificuldade da
avaliacdo a capacidade do estudante em cada pais participante. Usando diferentes formulérios de teste
(cadernos) para equilibrar a carga do respondente e a cobertura do conteido, o modelo adaptativo de grupo
ajusta a amostragem de cadernos em cada pais para fornecer uma melhor cobertura da ampla variedade de
habilidades encontradas em tais avaliagoes.
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O modelo adaptativo de grupo melhora a correspondéncia entre a dificuldade da avaliacdo e a
capacidade do estudante da populagéo de cada pais, permitindo uma maior proporgédo de cadernos mais
dificeis em paises com desempenho relativamente alto e uma maior propor¢do de cadernos menos dificeis
em paises com desempenho relativamente baixo. Consequentemente, este modelo aumenta as informagdes
obtidas pela avaliagdo, mantendo os procedimentos padrdo da administracdo de testes e os requisitos de
tempo (Bristol et al., 2023). Esta abordagem de distribuicdo proporcional também pode ser aplicada dentro
de um pais que tenha subpopulac¢des claramente definidas que diferem substancialmente em desempenho
dos estudantes.

O PIRLS 2026 enfatiza um formato de entrega totalmente digital para uma avaliacdo operacionalmente
eficiente e mais envolvente. Cada vez mais, textos on-line, como sites, sdo incluidos nos curriculos escolares,
e a Internet é uma forma central pela qual muitos estudantes adquirem informac&es dentro e fora da escola.
Astarefas de leiturainformativa on-line foram introduzidas pela primeira vezno PIRLS 2016 como uma extensao
da matriz de leitura. Elas foram relatadas no PIRLS 2021 como parte da escala geral de leitura, a3 medida
que o PIRLS fazia a transicdo para uma avaliagdo digital. O PIRLS 2026 incorpora ainda mais este contetido
on-line na matriz de avaliacao de leitura do PIRLS, reconhecendo que a alfabetizacdo em leitura abrange uma
variedade de formas de texto e requer o desenvolvimento de habilidades em ambientes digitais e ndo digitais.
Assim, o modelo adaptativo de grupo da avaliacdo do PIRLS 2026 inclui tarefas de leitura informativa on-line
como parte do propdsito de aquisi¢do e utilizagdo de informacgdes.

Semelhante asavaliagGesde PIRLS anteriores, 0 PIRLS 2026 inclui uma série de questiondrios contextuais
para reunir informacGes sobre os contextos comunitarios, domésticos e escolares no desenvolvimento da
alfabetizacdo em leitura.

Populacao Estudantil Avaliada

O PIRLS avalia o desempenho de leitura dos alunos do quarto ano de escolaridade formal. Esta
populacdo estudantil foi escolhida para o PIRLS desde o seu inicio em 2001, pois representa um ponto de
transicdo importante no desenvolvimento das criancas enquanto leitores. Normalmente, neste ponto, os
estudantes ja dominam os principios basicos da aprendizagem da leitura e ja estdo lendo para aprender.

O PIRLS define o quarto ano de escolaridade formal de acordo com a Classificacdo Internacional
Normalizada da Educacdo (CINE), desenvolvida pela UNESCO (2012). A classificacdo CINE fornece um padrao
internacional para descrever os niveis de escolaridade entre paises, e abrange toda a gama de nivel, indo
desde a educacdo infantil (Nivel 0) até o doutorado ou um estudo de nivel equivalente (Nivel 8):

A série alvo do PIRLS deve ser a série que representa quatro anos de escolaridade, contados a partir do
primeiro ano do Nivel ISCED 1.

O nivel ISCED 1 corresponde ao ensino fundamental, ou a primeira fase da educacdo basica, e é
considerado a primeira fase da escolaridade formal. A série alvo do PIRLS é de quatro anos apds o inicio do Nivel
1, sendo assim, a quarta série na maioria dos paises. No entanto, dadas as exigéncias linguisticas e cognitivas
da leitura, o PIRLS evita avaliar criangas muito jovens. Dessa maneira, se a idade média dos estudantes do
quarto ano no momento do teste for inferiora 9,5 anos, o PIRLS recomenda que os paises avaliem os estudantes
do ano imediatamente seguinte (ou seja, o quinto ano).
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Relatério de Desempenho em Leitura

O PIRLS foi concebido para fornecer uma visdao abrangente do desempenho de leitura dos estudantes em
cada pais participante. Isso inclui o desempenho por meio do propdsito de leitura e do processo de compreensdo,
bem como o desempenho geral de leitura (conforme definido no Capitulo 1), que requer uma ampla variedade de
materiais de leitura que os estudantes do quarto ano encontram na escola e em suas vidas cotidianas, incluindo
diversos tipos e formatos de texto estatico, a0 mesmo tempo em que incorpora graficos e videos dindmicos.

A escala de desempenho em leitura do PIRLS fornece uma métrica comum na qual os paises podem
comparar o progresso na leitura de seus estudantes do quarto ano ao longo do tempo, de avaliacdo em
avaliacdo. A escala de desempenho do PIRLS foi estabelecida em 2001, de modo que 100 pontos na escala
correspondiam a um desvio padrdo em todos os paises que participaram em 2001, e o ponto médio da escala
de 500 estava localizado na média dessa distribuicdo internacional de desempenho. Usando textos e itens que
foram administrados nas avalia¢des de 2001 e 2006 como base para vincular os dois conjuntos de resultados da
avaliacdo, os dados do PIRLS 2006 também foram colocados nesta escala para que os paises pudessem avaliar
as mudancas no desempenho de leitura dos estudantes desde 2001. Utilizando procedimentos semelhantes,
os dados do PIRLS 2011, 2016 e 2021 foram colocados na escala PIRLS, cada um conectado ao ciclo anterior,
assim como serd feito com os dados do PIRLS 2026. Isto permitird que os paises que participaram no PIRLS
desde o seu inicio tenham dados de desempenho comparaveis de cada um dos seis ciclos de administracdo
do PIRLS e representem as mudancas de desempenho ao longo de 25 anos.

A escala de desempenho em leitura do PIRLS é uma medida geral de proficiéncia em leitura que inclui
propdsitos de leitura e processos de compreensdo. Além da escala geral, o PIRLS 2026 também fornece escalas
de desempenho separadas na mesma métrica das subescalas que descrevem os propodsitos de leitura e os
processos de compreensdo. Mais especificamente, existem duas subescalas para fins de leitura:

o leitura para experiéncia literaria
« leitura para adquirir e usar informacdes

Existem também duas subescalas para processos de compreensao de leitura:

« recuperacao e inferéncia direta
+ interpretacdo, integracdo e avalia¢do

A subescala de recuperagdo e inferéncia direta combina os itens do enfoque e recuperagdo de informagdes
explicitamente declaradas e faz inferéncias diretas nos processos de compreensdo. Do mesmo modo, a escala de
interpretagdo, integragdo e avaliagcdo é baseada em itens dos processos de interpretagdo e integragdo de ideias e
informagdes e de avalia¢do e critica de contetido e elementos textuais (conforme descrito no Capitulo 1).

Modelo Adaptativo de Grupo do PIRLS 2026

O modelo de avaliacdo do PIRLS 2026 preserva os principais aspectos do modelo adaptativo de grupo
do PIRLS 2021, possuindo trés niveis de dificuldade de bloco de texto dentro de cada uma das duas subescalas
dos propésitos de leitura. O modelo adaptativo de grupo do PIRLS 2021 reduziu a ndo-resposta ao nivel do
item e forneceu uma medicao mais precisa do desempenho de leitura do estudante. Espera-se que o modelo
adaptativo aumente a motivacdo dos estudantes e reduza a ndo-resposta ao nivel dos itens para permitir uma
medi¢do mais precisa do desempenho de leitura dos estudantes. O modelo combina trés niveis de dificuldade
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de bloco — dificil, médio e facil — em dois niveis de dificuldade de cada caderno. Os cadernos mais dificeis
sdo compostos por dois blocos dificeis ou um bloco médio e um bloco dificil, enquanto os cadernos menos
dificeis consistem em um bloco facil e um bloco médio ou dois blocos faceis. Cada pais administra o conjunto
de cadernos representando toda a avaliacdo do PIRLS 2026, mas o equilibrio entre cadernos mais e menos
dificeis varia de acordo com o nivel de desempenho de leitura esperado dos alunos do pais.

Blocos de Avaliacao do PIRLS 2026

Dos 18 blocos incluidos no modelo adaptativo de grupo do PIRLS 2026, 14 foram administrados
anteriormente no PIRLS 2021 e foram antecipados para 2026 a fim de dar suporte a medicdo de tendéncias. Além
disso, quatro novos blocos serdo desenvolvidos para serem utilizados pela primeira vez no PIRLS 2026. O Quadro
1 mostra como a tendéncia existente e 0s novos blocos se encaixam no esquema de propdsito/dificuldade.

0 Quadro 1 também inclui um marcador para cada bloco para ilustrar mais claramente a atribuigdo dos
blocos aos cadernos. Os marcadores dos blocos no PIRLS 2026 s3o baseados nos propésitos de leitura (Lit para
literario e Inf para informativo), niveis de dificuldade dos blocos (D para dificil, M para médio e E para facil) e
um ndmero sequencial (1, 2 ou 3). Dos quatro novos blocos para o PIRLS 2026, ha um novo bloco literario em
cada um dos trés niveis de dificuldade. O quarto é um bloco informativo facil.

QUADRO 1

PROPOSITO DE LEITURA E NiVEL DE DIFICULDADE DOS BLOCOS DO PIRLS 2026

Proposito de Leitura Nivel de Dificuldade Marcador do Bloco
LitD1(16)
Dificil LitD2 (26)
LitD3 (21)
LitM1 (26)
Literario Médio LitM2 (21)
LitM3 (16)
LitE1 (11)
Facil LitE2 (26)
LitE3(16)
InfD1 (16)
Dificil InfD2 (21)
InfD3 (21)
InfM1 (16)
(
(

Informacional Médio InfM2 (21)
InfM3 (16)

InfE1 (11)

Facil InfE2 (26)

InfE3 (16)

* O nlmero entre parénteses é o ano de avaliagdo em que o texto foi introduzido pela primeira vez. Para manter a integridade da avaliagéo, a
estrutura PIRLS 2026 retém intencionalmente os nomes das passagens. Isso evita a divulgagdo inadvertida de materiais de avaliagdo por meio de
titulos ou palavras-chave. Na era digital de hoje, até mesmo titulos aparentemente indcuos podem levar a que textos especificos sejam encontrados
on-line. A omissdo dos nomes das passagens garante a imparcialidade e evita o enviesamento.
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Niveis de Dificuldade dos Blocos

Para que o modelo seja eficaz, deve haver distin¢Ges entre as dificuldades médias dos itens dos blocos
atribuidos a um dado nivel de dificuldade e as dificuldades médias dos blocos nos outros niveis. As metas de
dificuldade em termos de porcentagem média correta entre a populacdo estudantil de todos os paises sdo
de 40% para os blocos dificeis, 60% para os blocos médios e 80% para os blocos faceis. Atingir essas metas
€ um processo progressivo que comecou no PIRLS 2021, quando os blocos mais antigos foram substituidos
por novos. O Quadro 2 mostra a dificuldade média alcangada no PIRLS 2021 nos trés niveis de dificuldade dos
blocos com base nos blocos de tendéncia e nos novos blocos introduzidos em 2021. A dificuldade estimada
é uma porcentagem média correta agregada em todos os blocos de um determinado nivel de dificuldade. As
estimativas de dificuldade para o PIRLS 2021 sdo baseadas na avaliacdo digital do PIRLS 2021. As projecoes
foram usadas para estimar a contribuicdo dos paises com uma administracdo baseada em avaliages em papel
no PIRLS 2021 em vez da administracao da avalia¢do digital.

Como apenas 0s novos textos e itens puderam ser desenvolvidos propositadamente para atender as
metas de dificuldade, os resultados alcancados em 2021 foram um primeiro passo para atingir essas metas. O
desenvolvimento dos novos conjuntos de textos e itens para o PIRLS 2026 tera como objetivo aproximar-se das
metas estabelecidas, conforme mostrado na ultima coluna do Quadro 2.

QUADRO 2

DIFICULDADE MEDIA DOS BLOCOS NO PIRLS 2021 E DIFICULDADE-ALVO PARA O PIRLS 2026

Dificuldade Média dos Blocos no | Dificuldade-Alvo para o PIRLS

Nivel de Dificuldade do Bloco

PIRLS 2021 2026

Dificil 47% 45%

Médio 58% 58%

Facil 69% 74%
Modelo do Caderno

Na avaliacdo do PIRLS, cada aluno recebe, aleatoriamente, um caderno de teste composto por dois
blocos de texto, um literario e um informativo. No PIRLS 2026, os 18 blocos sdo organizados em 18 cadernos,
com cada bloco aparecendo em dois cadernos. A Figura 1 resume os pares de blocos que compdem cada
caderno. Todos os blocos dificeis sdo pareados com outro bloco dificil ou um bloco médio, enquanto todos os
blocos faceis sdo pareados com outro bloco facil ou um bloco médio. Todos os blocos médios sdo pareados com
um bloco dificil ou um bloco facil. Ademais, todos os novos blocos sdo pareados com um bloco de tendéncia
para maximizar o nimero de alunos apresentados a um novo bloco.

Na Figura 1, as direcdes das setas mostram qual bloco vem primeiro no caderno. Por exemplo, uma
seta vai do bloco InfM1 para LitD1, indicando que esses dois blocos compartilham um caderno, com InfM1
precedendo LitD1. Observe-se que, quando blocos de diferentes niveis de dificuldade sdo pareados no mesmo
caderno, o mais facil dos dois sempre vem primeiro.
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Proposito de Leitura Blocos Dificeis Blocos Médios Blocos Faceis

LitD1 (16) LitM1 (26) LitEL (11)
Literario LitD2 (26) LitmM2 (21) LitE2 (26)
LitD3 (21) LitM3 (16) LitE3 (16)
InfD1 (16) InfM1 (16) InfE1 (11) D
Informativo InfD2 (21) InfM2 (21) InfE2 (26)
InfD3 (21) InfM3 (16) InfE3 (16)
FIGURA1

PAREAMENTO DOS BLOCOS PARA CADA CADERNO DE AVALIA(;AO
Os 18 cadernos estdo divididos em dois niveis de dificuldade, do seguinte modo:

- cadernos mais dificeis (9), compostos por dois blocos dificeis ou um bloco médio e um bloco dificil; e
« cadernos menos dificeis (9), compostos por dois blocos faceis ou um bloco facil e um bloco médio.

0 Quadro 3 mostra as atribuicoes dos blocos e a ordem (Parte 1 ou Parte 2) dos 18 cadernos, sendo os
cadernos de 1 a 9 os mais dificeis e os cadernos de 10 a 18 os menos dificeis.

QUADRO 3

ATRIBUICOES DOS BLOCOS PARA OS CADERNOS DE AVALIAGAO DO PIRLS 2026 (COM MARCADORES DE BLOCO)

Cadernos de Avaliacdao dos Alunos Partel Parte 2

Caderno 1 InfM1 (16) LitD1(16)
Caderno2 LitD3 (21) InfD2 (21)
Caderno 3 LitM1 (26) InfD1 (16)
Caderno 4 InfM2 (21) LitD2 (26)

Cadernos Mais Dificeis Caderno5 LitD1 (16) InfD3 (21)
Caderno6 LitM2 (21) InfD2 (21)
Caderno7 InfM3 (16) LitD3(21)
Caderno 8 InfD1 (16) LitD2 (26)
Caderno9 LitM3 (16) InfD3 (21)
Caderno 10 LitE1 (11) InfM1 (16)
Caderno 11 InfE2 (26) LitM2 (21)
Caderno 12 InfE1 (11) LitE3 (16)
Caderno13 LitE2 (26) InfM2 (21)

Cadernos Menos Dificeis Caderno14 InfE3 (16) LitM3 (16)
Caderno 15 LitE1 (11) InfE2 (26)
Caderno 16 LitE3 (16) InfM3 (16)
Caderno 17 InfE1(11) LitM1 (26)
Caderno18 LitE2 (26) InfE3 (16)

VOLTAR PARA 73 PIRLS 2026
0 SUMARIO MATRIZ DE REFERENCIA



Atribuicio de Cadernos dentro dos Paises

Todos os 18 cadernos sdo distribuidos em todos os paises, garantindo que todos os paises administrem a
mesma avaliagdo, mas com propor¢des variaveis de cadernos mais e menosdificeis, dependendo da capacidade
média de leitura da populacdo estudantil de cada pais. Esta capacidade média de leitura é estimada com base
no desempenho em avaliagGes de PIRLS anteriores ou no teste de campo para paises que participam pela
primeira vez. Aos paises com melhor desempenho, serdo atribuidos, proporcionalmente, mais os cadernos
mais dificeis, enquanto aos paises com um desempenho menor, serdo atribuidos, proporcionalmente, mais os
cadernos menos dificeis, com o objetivo de uma melhor correspondéncia entre a dificuldade da avaliacdo e a
capacidade dos estudantes de cada pais.

A Figura 2 ilustra os planos de atribuicdo de cadernos diferenciais para paises com desempenho
superior, médio e inferior. Aos paises com um desempenho médio de 550 ou superior na escala de desempenho
do PIRLS, seriam atribuidos, proporcionalmente, mais cadernos mais dificeis (por exemplo, 70%) e menos
cadernos menos dificeis (por exemplo, 30%). Aos paises com desempenho médio de 450 ou inferior na escala
do PIRLS, seriam atribuidos, proporcionalmente, mais cadernos menos dificeis (por exemplo, 70%) e menos
cadernos mais dificeis (por exemplo, 30%). Aos paises com desempenho entre 450 e 550, seriam atribuidas
proporcdes iguais aos cadernos mais e menos dificeis. Para novos paises participantes do PIRLS 2026, os
planos de atribui¢do dos cadernos sao fundamentados em seu desempenho no teste de campo do PIRLS 2026.
Outras proporcdes mais extremas podem ser consideradas a partir da base pais-a-pais. O modelo adaptativo
de grupo visa melhorar a precisdo da medigdo em paises participantes do PIRLS, permitindo que cadernos que
variam em dificuldade sejam atribuidos aos indices especificos de cada pais.

70% e 30” b

50 bic 507 o

30 v 70™ o

FIGURA 2

PLANO DE ATRIBUIGAO DO CADERNO DO PIRLS 2026 PARA PAISES DE ALTO, MEDIO E BAIXO DESEMPENHO

Embora o modelo adaptativo de grupo do PIRLS 2026 tenha sido desenvolvido para fornecer uma melhor
correspondéncia entre a dificuldade da avaliacdo e a capacidade do aluno em nivel de pais, é possivel aplicar
a abordagem adaptativa de grupo para subgrupos dentro de um pais, desde que o pais tenha subpopula¢des
claramente definidas que sdo conhecidas por diferir substancialmente no desempenho do aluno.

0 software de amostragem dentro da escola do IEA (WinW3S) atribui cadernos a estudantes individuais
dentro de cada escola. Os 18 cadernos sdo distribuidos entre os alunos em turmas amostradas usando um
processo sistematico de atribuicdo aleatdria que garante que as proporc¢ées de cadernos mais e menos dificeis
estejam de acordo com os indices estabelecidos para o pais.
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Duracao do Teste do Estudante

Conforme resumido no Quadro 4, cada aluno participante do PIRLS preenche um caderno de
desempenho do estudante composto por duas partes, seguido de um questionario do estudante. O tempo
de resposta individual do estudante para a avaliacdo do PIRLS 2026 é o mesmo dos ciclos anteriores do PIRLS
(Mullis; Martin, 2015,2019). A aplicacdo do PIRLS consiste em duas sessdes de 40 minutos, uma para cada parte,
separadas por um pequeno intervalo, e depois uma sessdo de 30 minutos para o questionario do estudante.

QUADRO 4

DURAGAO DO TESTE DO ESTUDANTE DO PIRLS 2026

Atividade Tempo de Teste

Caderno de Desempenho do Estudante - Parte 1 40 minutos

Intervalo

Caderno de Desempenho do Estudante - Parte 2 40 minutos

Intervalo

Questionario do Estudante 30 minutos
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Leitura do PIRLS 2026 e o Grupo de Desenvolvimento de Questionarios do PIRLS 2026. Esta segdo reconhece as
contribuicbes desses individuos na preparacdo Matriz de Referéncia do PIRLS 2026.

Desenvolvimento da Matriz do PIRLS 2026 no Centro Internacional

de Estudos TIMSS & PIRLS do Boston College

Matthias von Davier — Diretor Executivo

Pierre Foy — Diretor Sénior de Amostragem, Psicometria e Analise de Dados

Ann Kennedy — Diretora Sénior de Pesquisa e Gerenciamento de Projetos

Audrey Gallo — Especialista Sénior em Pesquisa, Desenvolvimento e Relatdrios

Maya Komakhidze — Assistente de Pesquisa em Pds-Graduacdo

Katherine A. Reynolds — Diretora Associado de Pesquisa, Questionarios de Contexto e Relatérios
Erin Wry — Especialista Sénior em Pesquisa, Coordenadora do PIRLS

Liqun Yin — Pesquisadora Sénior Psicometrista
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Grupo de Desenvolvimento de Leitura do PIRLS 2026

0 Grupo de Desenvolvimento de Leitura do PIRLS (RDG) é um painel de especialistas reconhecidos

internacionalmente em pesquisa, instrugao e avaliacdo de leitura. O RDG fornece orientacao sobre a atualizagdo

da Matriz de Referéncia de Leitura do PIRLS e sobre o desenvolvimento da avaliagdo.

Julian Fraillon
IEA Amsterdam
Australia

Marc Colmant
Franca

Emer Delaney

Educational Research Centre
Dublin City University
Irlanda

Eliane Segers
Radboud University
Paises Baixos

Elizabeth Pang

Curriculum Planning and Development Division

Ministry of Education
Cingapura

Veronica Diez Girado

National Institute for Educational Assessment
Ministry of Education

Espanha

Jenny Wiksten Folkeryd
Uppsala University
Suécia

Aisha Al Jesmi
Emirates Schools Establishment
Emirados Arabes Unidos

John Sabatini University of Memphis
Estados Unidos

Grupo de Desenvolvimento de Questionarios do PIRLS 2026

0 Grupo de Desenvolvimento de Questionarios do PIRLS (QDG) é um painel de especialistas em analise

de politicas educacionais e Coordenadores Nacionais de Pesquisa que fornecem orientacdo sobre a atualizagdo

da Matriz de Referéncia de Leitura do PIRLS e questionarios de contexto para o PIRLS 2026.

Anne Matoul
Université de Liege
Bélgica (Francés)

Luciana Fonseca de Aguilar Morais
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
Ministério da Educacdo

Brasil

Yu-Wen Chang
National Taipei University of Education
Taipé Chinesa

Kaisa Leino

Finnish Institute for Educational Research
University of Jyvaskyla

Finlandia

Antra Ozola
University of Latvia
Letonia

Megan Chamberlain

Educational Measurement and Assessment Team
Ministry of Education

Nova Zelandia

Fathiya Mohammed Amour Al Mawali Ministry of
Education
Oma

Anabela Serrdo
Instituto de Avaliacdo Educativa, I.P.
Portugal
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Coordenadores Nacionais de Pesquisa do PIRLS 2026

Os Coordenadores Nacionais de Pesquisa (NRCs) do PIRLS 2026 sdo responsaveis pela implementacéo

do estudo em seus paises e participaram de uma série de revisdes dos quadros atualizados.

Australia
Kylie Hillman
Australian Council for Educational Research

Austria

Juliane Schmich

Federal Institute for Quality Assurance of the
Austrian School System (1QS)

Azerbaijao

Royal Mahmudov

The Institute of Education of the Republic of
Azerbaijan

Bahrein
Samah Mohd Al Ajjawi Ministry of Education

Bélgica (Flamengo)
Katrijn Denies KU Leuven
Bélgica (Francés) Anne Matoul Université de Liege

Brasil

Aline Fernandes Muler

Luciana Fonseca de Aguilar Morais
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
Ministério da Educacdo

Bulgaria

Marina Vasileva Mavrodieva

Center for Assessment in Pre-School and School
Education (CAPSE)

Canada
Tanya Scerbina
Council of Ministers of Education, Canada (CMEC)

Taipé Chinesa
Ming-Lei Chen
National Tsing Hua University
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Chipre

Yiasemina Karagiorgi

Center for Educational Research and Evaluation
Cyprus Pedagogical Institute

Republica Tcheca
Zuzana Janotova Josef Basl
Czech School Inspectorate

Dinamarca
Simon Skov Fougt University of Aarhus
Inglaterra Grace Grima Pearson UK

Finlandia

Kaisa Leino Marjo-Riina Sirén

Finnish Institute for Educational Research University
of Jyvaskyla

Franca

Julien Desclaux

Direction de I'Evaluation, de la Prospective et de la
Performance (DEPP)

Ministére de I’Education nationale et de la Jeunesse

Gedrgia
Sophio Dolidze Nino Tsulaia
National Center for Education Research (NCER)

Alemanha

Nele McElvany

Institut flir Schulentwicklungsforschung (IFS)
TU Dortmund University

78 PIRLS 2026
MATRIZ DE REFERENCIA



Hong Kong
Madeline Xiaoming Xi
Hong Kong Examinations and Assessment Authority

Hungria

Emese Suhajda

Department of Assessment and Evaluation Educational
Authority

Ira
Masoud Kabiri
Research Institute for Education

Irlanda
Fionnuala Shortt Lorraine Gilleece
Educational Research Centre Dublin City University

Israel

Georgette Hilu Noa Schori-Eyal

RAMA (National Authority for Measurement and
Evaluation in Education)

Italia

Margherita Emiletti

INVALSI (Istituto Nazionale per la Valutazione del
Sistema Educativo di Istruzione e di Formazione)

Jordania

Loay Radwan Mohammad Shwashreh National Center
for Human Resources

Development

Cazaquistao

Nazym Smanova

JSC National Center for Education Research and
Evaluation “Taldau” named after Akhmet Baitursynuly

Coréia do Sul
Minhee Seo
Korea Institute for Curriculum & Evaluation

Kosovo

Nizafete Kutllovci-Bardhi

Ministry of Education, Science and Technology of
Kosovo

Kuwait
Anwar Malallah Alawadhi Ministry of Education

Letonia
Antra Ozola University of Latvia

Lituania
Ramuté Skripkiené National Education Agency

Macau
Napier Kin Mou Wong
Education and Youth Development Bureau (DSEDJ)

Malta

Jude Zammit Karen Grixti

Ministry for Education, Sport, Youth, Research and
Innovation

Montenegro
Marina Radovi¢
Examination Centre of Montenegro

Marrocos

Anass El Asraoui

Centre National de UEvaluation, des Examens et de
[’Orientation

Ministére de I’Education Nationale de la Formation
Professionnelle

Paises Baixos
Joyce Gubbels Nicole Swart
Dutch Center for Language Education

Nova Zelandia

Megan Chamberlain

Educational Measurement and Assessment Team
Ministry of Education

Macedonia do Norte
Biljana Mihajlovska
State Examination Center
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Irlanda do Norte
Grace Grima Pearson UK

Noruega
Ase Kari H. Wagner Norwegian Reading Centre
University of Stavanger

Ooma
Massoma Habib Al Ajmi Ministry of Education

Polonia
Wioleta Dobosz-Leszczyriska Educational Research
Institute

Portugal
Anabela Serrao
Instituto de Avaliacdo Educativa, I.P.

Catar
Asma Yousif Al-Hargan
Ministry of Education and Higher Education

Roménia
Oana Dubularu
Laura-Maria lerulescu University of Bucharest

Arabia Saudita

Abdullah Aljouiee

Education & Training Evaluation Commission
Escdcia Grace Grima Pearson UK

Sérvia
Branislav Randjelovi¢
Institute for Education Quality and Evaluation

Cingapura
Lee Shan Chan Vanessa Chua Elizabeth Pang Sean Tan
Ministry of Education

Eslovaquia
Romana Panackova
National Institute of Education and Youth

Eslovénia
Eva Klemencic Mirazchiyski Educational Research
Institute

Espanha

Verédnica Diez Girado

National Institute for Educational Assessment
Ministry of Education

Suécia
Cecilia Stenman
Skolverket (Swedish National Agency for Education)

Emirados Arabes Unidos
Hessa Alwahabi Shaikha Ali Alzaabi
Ministry of Education UAE

Estados Unidos (Equipe PIRLS 2021)
Mary Coleman

National Center for Education Statistics
U.S. Department of Education

PARTICIPANTES DE BENCHMARKING

Ontario, Canada
Jeannette Amio
Council of Ministers of Education, Canada (CMEC)

Quebec, Canada

Marie-Eve Proulx

Pierre Rioux

Ministry of Education, Quebec

Dubai, Emirados Arabes Unidos
Mariam AL Ali
Knowledge and Human Development Authority

Sharjah, Emirados Arabes Unidos
Nada Abu Baker Husain Ruban Ministry of Education
UAE
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