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APRESENTACAO

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), por meio da sua Diretoria de Avaliacdo da Educacédo Béasica (Daeb) e com o
apoio da Secretaria de Educacdo Basica (SEB) do Ministério da Educacdo (MEC)
apresentou em 2008 a sociedade a Avaliacdo da Alfabetizacdo Infantil — Provinha
Brasil. Essa avaliagcdo € uma importante acdo desenvolvida no intuito de atender as
demandas por informacfes sobre o nivel de alfabetizacdo das criancas, de forma a
subsidiar as intervencdes pedagdgicas e administrativas que concorram para o
sucesso do ensino e aprendizagem.

Em 2008, os testes e demais instrumentos que viabilizam a aplicacdo da
Provinha foram disponibilizados em dois periodos, no inicio e ao término do ano letivo.
Esse instrumental possibilitou que professores e gestores das redes de ensino
sondassem, de forma sistematica e uniformizada, o aprendizado das criangcas apds um
ano de estudos dedicados ao processo de alfabetizacao.

Desta forma, os dados coletados e as informacdes produzidas permitiram: a
revisdo dos planejamentos e o estabelecimento de metas, a escolha dos componentes
curriculares que deveriam ser mais enfatizados, e ainda, a adequacéo das estratégias
de ensino de acordo com as necessidades dos alunos, assim como a adocao de
medidas politicas pertinentes a realidade de cada escola ou rede.

Esta iniciativa pioneira trouxe avanc¢os consideraveis no campo das avaliacfes
padronizadas e pesquisas que ja vém sendo desenvolvidas pelo Inep e também
contribuiu para as reflexdes feitas por educadores, estudiosos e gestores da educacao
em diversas instancias no sentido de alcancar melhores padrdes de ensino.

Em continuacao aos esforcos jA empenhados, o Governo Federal realizar4 em
2009 um novo ciclo da Provinha Brasil, que, a semelhanca de 2008, sera implementado
em duas etapas com vistas a auxiliar o monitoramento e a avaliacdo dos processos e
resultados da alfabetizac&o oferecida nas escolas publicas brasileiras.

ApoOs a realizacdo das duas etapas do primeiro ciclo de 2008, para as quais
houve ampla adeséo por parte dos governos estaduais e municipais, assim como das
comunidades educacionais e sociedade civil, o instrumental vem sendo aprimorado e
algumas modificaces ja podem ser observadas nesta primeira etapa de 2009.




O Governo Federal continua contando com a colaboracdo de todas as
secretarias de educacéo, educadores e sociedade em geral de maneira que possamos
somar esfor¢os que visem a concretizagdo das metas de qualidade tracadas para a
melhoria da educacao.

Este documento, “Reflexdes sobre a Pratica”, faz parte do instrumental da
Provinha Brasil e apresenta consideracfes sobre a alfabetizacdo, estabelecendo
relacdo entre os resultados da Provinha Brasil e as politicas e recursos pedagdgicos ou
administrativos disponibilizados pelo Governo Federal que podem auxiliar professores
e gestores na melhoria da qualidade nesta etapa do ensino.

O instrumental da Provinha Brasil se constitui em um kit que, além deste
documento, & composto por:

= Orientacbes para as Secretarias de Educacdo - voltadas para os
secretarios de educacdo, descreve as formas de participacdo, as
possibilidades e as limitacdes do instrumental disponibilizado.

» Passo a Passo — o contexto de criacdo da Provinha Brasil, seus objetivos e
objeto, os pressupostos tedricos que a fundamentam, suas metodologias e,
ainda, as possibilidades de uso e interpretacdo dos seus resultados.

= Caderno de Teste do Aluno — “Teste 1” para ser aplicado aos alunos.

= Caderno do Professor/Aplicador I: Orientagcbes Gerais — informacdes
sobre a aplicacdo do “Teste 1”.

= Caderno do Professor/Aplicador II: Guia de Aplicagcdo — itens que
compdem o “Teste 1”7 e instrucdes especificas para a aplicagdo de cada um
deles aos alunos.

= Guia de Correcdo e Interpretacdo dos Resultados — informacfes sobre
como corrigir e compreender as respostas dos alunos.

Desejamos que este instrumental de avaliacdo seja de grande valia para o
continuo aperfeicoamento da pratica pedagogica e da gestdo do ensino, colaborando,
assim, para a melhoria da qualidade da educacdo em nossas escolas.

Bom Trabalho!




O que diferencia a Provinha Brasil de outras avaliacdes externas?

E importante ressaltar mais uma vez, que os resultados da Provinha Brasil ndo
serdo utilizados na composicdo do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica —
IDEB. O desejavel é que ela seja utilizada com o intuito de orientar as agfes politicas e
pedagdgicas que poderdo, em conjunto com outras iniciativas, melhorar os indices
apresentados até o momento. Para isso, o professor terd acesso a um documento com
detalhamento das habilidades necessarias para resolugcdo das questdes, que
subsidiara a andlise dos resultados alcancados pelos alunos em processo de
alfabetizacao.

Outro aspecto importante sobre a Provinha Brasil é que a avaliacdo proposta
diferencia-se das demais que vém sendo realizadas no pais pelo fato de fornecer
respostas diretamente aos alfabetizadores e gestores da escola, reforcando, assim,
uma de suas finalidades que é a de construir um instrumento pedagdgico, sem fins
classificatérios. Ela foi concebida a partir do pressuposto de que uma avaliacdo da fase
inicial da alfabetizacdo pode trazer para o professor e para o gestor da escola
informacgdes que vao contribuir para o aperfeicoamento e a reorientacdo das praticas
pedagdgicas. Apresenta-se, dessa forma, como instrumento que propiciara o
redimensionamento da pratica pedagdgica do professor. A intencdo desse instrumento
€ a de possibilitar o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que alcancem niveis
mais satisfatorios de alfabetizacdo e letramento do que aqueles apresentados
atualmente nas escolas do pais.

As contribuicdes da Provinha para a organizacdo da alfabetizacdo e do
letramento

Por meio da analise dos resultados da avaliacdo é possivel responder, dentre
outras, a algumas questdes sobre o processo de ensino e aprendizagem da lingua
escrita pelas criancas, sobretudo no que tange a leitura:

® Quais capacidades de leitura os alunos dominam?

® Quais capacidades de leitura a escola agregou ao desempenho de seus
alunos em um ano de escolaridade?
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® Quais dificuldades em leitura os alunos apresentam ao final de dois anos de
escolaridade?

® Quais capacidades necessitam ser consolidadas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Essas informagbes sdo muito importantes para o professor porque é com base
nelas que podera desenvolver os principais mecanismos com 0s quais controlara, com
autonomia, seu processo de trabalho. “Sabendo o que os alunos ja sabem”, ele tera
uma referéncia segura para elaborar seu planejamento pedagdgico e estabelecer
metas a serem atingidas, selecionar e criar atividades pertinentes aos niveis de
conhecimentos dos alunos e estabelecer formas de trabalho adequadas para turmas
heterogéneas.

A participacdo numa avaliagdo como a proposta pela Provinha Brasil traz
beneficios para todos os envolvidos no processo educativo:

® Os alunos poderdo ter suas necessidades melhor atendidas mediante o
diagnostico realizado e, assim, espera-se que O Seu processo de
alfabetizacdo aconteca satisfatoriamente.

® Os professores alfabetizadores contardo com um instrumental valioso para
identificar, de forma sistematica, as dificuldades de seus alunos,
instrumental que possibilitara a reorientacdo do que ensinar e de como
ensinar. Além disso, as andlises e interpretac6es dos resultados e os
documentos pedagdgicos, a eles relacionados, poderdo contribuir para a
formacao dos professores.

® Os gestores poderao fazer escolhas bem fundamentadas em sua gestao,
reunindo elementos para o planejamento curricular e para subsidiar a
formacdo continuada dos professores alfabetizadores, a fim de melhorar a
qualidade do ensino em sua rede.

Tendo em vista as contribuicbes que a avaliacdo pode trazer para a
organizacdo do trabalho docente, vale repetir, professores e gestores, com base nos
resultados da avaliacdo, devem refletir sobre a pratica pedagdgica desenvolvida na
escola. O objetivo de tal reflexdo é o de redefinir o planejamento de ensino e
aprendizagem, modificando-o, especificando-o, aprimorando-o0. Isso significa
considerar que os resultados da Provinha Brasil podem redimensionar objetivos e
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metas do trabalho pedagdgico que serd desenvolvido nos anos iniciais do ensino
fundamental. Isso significa ainda que os profissionais das escolas precisam estar
comprometidos com a andlise coletiva dos resultados da avaliacdo, procurando
investigar e compreender a natureza dos erros e acertos dos alunos. SO assim a
discussdo desses resultados levard a tomada de decisbes quanto ao trabalho a ser
desenvolvido durante o ano letivo.

Depois dessa analise e discussao coletiva, é importante que a escola:

® avalie a distribuicdo dos contetdos e das capacidades da alfabetizagcéo e
letramento no ano, e ao longo dos anos subsequentes, determinando quais
deles ira privilegiar;

® compartilhe essas metas com as familias de seus alunos, para acolher
sugestdes e, por meio desse dialogo, favorecer o interesse da familia pelo
aprendizado do aluno e oferecer subsidios para o acompanhamento da
aprendizagem,;

® compartilhe esses objetivos com os préprios alunos, para que sempre
saibam o que deles é esperado e para que possam, assim, monitorar seu
processo de aprendizagem;

® utilize os resultados da avaliagio como material para a formacao
continuada de alfabetizadores.

Andlise cuidadosa dos desempenhos dos alunos pelo professor

Para que a aplicacdo da Provinha Brasil contribua para a realizacdo de um
diagnostico da aprendizagem dos alunos é preciso que o0 professor procure
compreender a natureza das respostas apresentadas por eles.

E necessario analisar tais respostas e transforméa-las em “dados observaveis”
gue permitam inferir hipoteses ou conflitos cognitivos, subjacentes a cada resposta ou
a desempenhos alternativos, em relagédo ao esperado. Somente nessa perspectiva se
torna possivel realimentar o processo de aprendizagem e efetuar intervencdes que
favorecam a retomada e consolidacdo de capacidades que ndo foram ainda
desenvolvidas. Desse modo, as dificuldades possibilitam a verificagdo de conceitos e
estratégias utilizados pelas criangas na resolucéo das atividades propostas no teste.

7




Evidencia-se, assim, o lugar de mediacdo do professor. A sua postura
investigativa € o elemento central nesse tipo de avaliacédo: ele transforma a dificuldade
em fonte de informacao sobre o que a crianga pensa sobre a escrita ou sobre o que ela
acha que a escrita representa. A partir dessas informacgdes, o professor podera tomar
decisbes mais consistentes quanto a organizacdo do processo de ensino e
aprendizagem, avancar em seus objetivos ou persistir no trabalho de consolidacéo de
certas capacidades ainda ndo desenvolvidas.

Andlise, divulgacéo e utilizacdo dos resultados pelo professor

De nada adianta aplicar um instrumento de avaliagdo apenas para classificar
os alunos em categorias como “atrasado” ou “adiantado”. Para que a Provinha Brasil
alcance os objetivos para os quais foi proposta, € necessario que o professor e seus
colegas:

® analisem os resultados dos alunos (em grupo e individualmente);

® apresentem o0s registros da turma aos alunos, estabelecendo, com eles,
metas a serem alcangadas;

® comuniquem os resultados aos pais, para incentivar o acompanhamento do
aluno, orientando-os sobre como fazé-lo;

® utilizem os resultados para planejar, propor e executar acées, na sala de
aula e na escola; para buscar a resolucdo dos problemas encontrados;
para modificar estratégias e procedimentos de ensino que nao se
mostraram adequados; para avancar naqueles pontos em que 0s
resultados se mostraram satisfatorios.

A importancia da apresentacéo dos resultados da avaliacdo aos alunos

A comunicagdo dos resultados da avaliagdo aos alunos pode ser feita por
fichas descritivas ou por gréaficos (individuais ou de toda a turma), relatérios diarios ou
periodicos, entre outros meios. Independente do modo pelo qual os resultados dos
alunos sdo comunicados, € importante, em seguida, estabelecer novas metas para o

aprendizado. Cada aluno e a turma, como um todo, devem saber 0 que se espera que
8




desenvolvam num determinado periodo de tempo. Fazer cartazes com essas metas ou
objetivos (para a turma) e registrar nos cadernos de cada aluno suas metas individuais,
sdo boas formas de organizar e favorecer a continuidade do processo de ensino-
aprendizado.

Um outro aspecto deve ser levado em conta: no momento de comunicacao de
resultados da avaliacdo, também é oportuno incentivar os alunos a identificarem os
problemas e erros mais recorrentes, sem receios de censuras. Assim, as criancas
serdo estimuladas a buscar informagbes e conhecimentos que possibilitem a
superacao dos problemas e lacunas constatados. Por isso, € fundamental que o aluno
ndo so fale de suas davidas e dificuldades, como também sinta confian¢a no professor
€ nos seus colegas para pedir ajuda, quando julgar necessario.

A socializacao dos resultados para as familias dos alunos

Y

A realizacdo da Provinha Brasil ndo pode ficar restrita a aplicagdo do
instrumento e a analise do desempenho dos alunos pelos educadores. Outra etapa
importante desse trabalho é o de explicar aos pais, ou aos responsaveis, quais sao 0s
objetivos desse tipo de avaliagdo e quais sdo suas contribuigcbes para a aprendizagem
dos alunos e a reorganizacao do trabalho pedagdégico da escola.

Essa explicacdo deve ser capaz de reafirmar e reconstruir 0 compromisso entre
a familia e a escola. Se existem relacdes de confianca, explicacbes sobre processos
alternativos de avaliagdo podem ser bem recebidas; os pais podem compreender,
assim, que uma avaliagcdo sem notas, mais descritiva e processual, é importante para
situar e posicionar o avango escolar de seu filho.

A utilizacdo de diferentes estratégias pode auxiliar o professor a orientar, de
forma adequada, as familias e possibilitar o repasse de informacdes sobre 0 processo
de aprendizagem dos alunos, por meio de:

® celaboracdo de uma lista de itens que foram aplicados no teste, seguida da
apresentacao de alguns exemplos de como foi o desempenho da classe;

® selecdo de algumas capacidades nas quais 0s alunos apresentam maior
dificuldade, com explicacGes paralelas sobre como elas sdo desenvolvidas
em sala e com exemplos de atividades e sugestdes de tarefas.




As informacbes a serem repassadas pela escola devem possibilitar aos
familiares saber realmente o que a aluno ja aprendeu e aquilo que ainda precisa
aprender. Os momentos de encontro com as familias devem servir para
esclarecimentos, compreensdo e reflexdo sobre os desafios que precisam ser
superados e para a constru¢cdo de um compromisso entre escola e familia, na busca de
alternativas para as dificuldades dos alunos.

A avaliagao e a formagao continuada de alfabetizadores

Os materiais que compdem a avaliacdo da Provinha Brasil (0 guia que explica
os procedimentos da avaliacao, a prova do aluno, as orientagdes sobre a aplicacdo da
prova e o guia de correcdo) bem como a andlise dos desempenhos dos alunos podem
também subsidiar professores e educadores em seu processo de formacao continuada.

Espera-se que esse conjunto de materiais e 0s resultados da avaliacdo
mobilizem os educadores, de acordo com suas possibilidades e necessidades, para
gue formem grupos de estudo para planejar e fundamentar suas acoes, refletir e avaliar
sobre as contribuicdes e limites da acdo pedagdgica. Desse modo, a Provinha Brasil e
todos os textos que a constituem, possibilitam a reflexdo sobre a pratica e a ampliacdo
de conceitos e fundamentos tedricos que sustentam o trabalho na sala de aula.

A escolha e o uso de diferentes materiais didaticos

Como vimos anteriormente, com base na analise dos resultados da Provinha
Brasil, € possivel que os profissionais das escolas definam um conjunto de acdes
pedagdgicas, para todo o ano letivo, com o objetivo criar situacbes de leitura e de
escrita diversificadas em sala de aula e fora dela. Para a formacé&o de alunos leitores e
produtores de textos é necesséria a organizacado de materiais impressos, que garantam
a exploragdo das capacidades a serem desenvolvidas nas atividades de leitura e
escrita, ao longo do ano.

Sabemos que uma das dificuldades para a realizagdo de um planejamento que
integre alfabetizacdo e letramento diz respeito ao acesso a diferentes tipos de
impressos produzidos pela sociedade. Muitas criangas chegam a escola sem ter tido
oportunidade de conviver e se familiarizar com a variada gama de géneros textuais de
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circulacdo social. Essa restricdo provoca um desconhecimento sobre as diferentes
formas de comunicacdo mediadas pelos textos escritos nas praticas de letramento.
Entre os suportes e materiais de escrita do cotidiano escolar podemos hoje contar com
livro didatico, livros de literatura, quadrinhos, livros de imagens, dicionarios, dentre
outros.

A escola, muitas vezes, é o Unico lugar onde se torna possivel o acesso aos
textos, aos géneros, aos suportes, sobretudo em comunidades onde ndo ha biblioteca
publica ou banca de jornais e revistas. Hoje ela conta com Programas do Ministério da
Educacdo como o PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico) e o PNBE (Plano Nacional
de Biblioteca Escolar), que garantem a distribuicdo de livros didaticos e dicionarios,
como também a composicdo e ampliacdo periddica de acervos de bibliotecas. A
escolha e 0s usos criteriosos desses materiais pelos professores podem contribuir
para suprir parte das limitacbes das comunidades nas quais a cultura escrita depende
dessas acgles. Por essa razdo, torna-se necessario um breve comentario sobre cada
um desses Programas do Governo Federal.

1- O livro didatico

O livro didatico é um material intencionalmente produzido para ser utilizado em
um processo de ensino e aprendizagem escolares, no contexto de um programa
curricular, de uma area de conhecimento e de um ciclo especifico de ensino. Para que
se torne um instrumento de efetivo apoio a esse processo, pressupfe-se que seja
diversificado, flexivel, sensivel as variacdes das formas de organizacdo escolar, dos
projetos pedagdgicos, dos interesses sociais e regionais e das expectativas dos
profissionais que o utilizaréo.

Essa premissa pedagogica ndo poderia ser desenvolvida sem uma referéncia a
guestdo das politicas publicas de livros didaticos. Seu avanco é reconhecido, em
escala nacional, desde 1985, através de ac¢des do Ministério da Educacdo que se
consolidaram com o PNLD (Programa Nacional do Livro Didéatico). Ampliado e
sistematizado a partir de 1996, tal programa passou a coordenar politicas de avaliacéo,
aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos destinados ao ensino publico de nivel
fundamental, para os segmentos de 12 a 42 e de 52 a 82 séries. Atualmente o PNLD se
amplia para o fundamental de 9 anos, abarcando praticamente todas as areas de

conteudos curriculares. Do conjunto de programas, ja desenvolvidos, resultaram
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diferentes edi¢cdes do Guia de Livros Didaticos, todas contendo resenhas dos livros ja
avaliados e aprovados, que servem de referéncia para as escolhas dos professores.

ApoOs a analise dos resultados dos alunos na avaliacdo da Provinha Brasil, um
ponto de partida, para o planejamento das classes de alfabetizacdo, podera ser a
revisdo dos critérios utilizados pelos professores para escolher, manter em uso ou
substituir determinado livro didatico. Como nem sempre 0s professores terdo a sua
disposicéo todas as obras indicadas nas resenhas do Guia de Livros Didaticos, deve-se
valorizar, principalmente, a continua analise das obras ja adotadas na escola, para
melhor fundamentacédo de suas futuras escolhas.

Eis algumas questdes que poderédo orientar a reflexdo acerca do livro didatico:

® A obra analisada apresenta um manual destinado ao professor com
contribuicdes objetivas para sua atuacéo?

® As concepcdes de ensino e aprendizagem, bem como a de linguagem,
estédo claramente consideradas no LD?

® A proposta da obra € adequada ao perfil de alunos alfabetizandos e a
realidade especifica da escola?

® A obra contempla os aspectos mais importantes do trabalho na &rea de
alfabetizacdo, tendo em vista as capacidades progressivas necessarias
para a aprendizagem da leitura e escrita?

® A proposta didatica apresenta diversidade de textos e atividades?

Além dessas questdes, jA € do conhecimento do professor que outros critérios
devem ser considerados, tais como: a contribuicdo da obra para o exercicio da
cidadania, com isencdo de preconceitos e doutrinacdes; a correcdo de conceitos e
informacdes basicas; a correcdo e a pertinéncia metodoldgicas; o atendimento aos
principais eixos do ensino da lingua e as diversas capacidades envolvidas em sua
aprendizagem. Deduz-se, a partir dai, que a cuidadosa analise das resenhas,
apresentadas ao professor, pode ser um apoio efetivo a sua decisdo. As resenhas
estardo sinalizando, por exemplo, as obras que oferecem uma abordagem mais
completa e enriquecedora e aquelas cujas ressalvas ou lacunas exigirdo trabalho

atento do professor para sua complementacao e ampliagcao.
Essa andlise dos livros didaticos tem como objetivo levar a reflexdo sobre a
possibilidade de ampliagdo dos usos, que a escola vem fazendo, desses livros e sobre
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a qualidade e pertinéncia desses materiais disponiveis, em relacdo as metas tragadas
para o Ensino Fundamental. Além disso, cabe refletir sobre como os livros didaticos
adotados podem contribuir para auxiliar no desenvolvimento de praticas que
possibilitem o avanco dos alunos em relacdo aos desempenhos que tiveram na
Provinha Brasil.

2- Os dicionarios

O Programa do PNLD também inclui a compra e a distribuicdo de dicionarios
para as escolas e seu objetivo é 0 de equipa-las com um ndmero significativo de
diferentes titulos de dicionarios. Com isso, 0s professores passam a contar também
com outro tipo de material didatico — um material de referéncia e apoio para as
disciplinas — que pode ser utilizado de forma articulada com os livros didaticos e
também com os livros disponiveis na biblioteca escolar ou na sala de leitura.

Da mesma forma que os livros didaticos, os dicionarios distribuidos as escolas
sdo avaliados por equipes de especialistas para que cheguem as escolas livros
adequados ao uso nos anos iniciais do ensino fundamental. Por seu projeto
lexicografico, um dicionario pode ser um instrumento bastante valioso para a aquisicao
de vocabulério e para o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita; e isso, para
todas as areas e para todas as horas, ja que ler e escrever, dentro e fora da escola,
fazem parte de muitas outras atividades.

Os dicionarios oferecem oportunidades bastante ricas para a crianga que inicia
seu contato mais proximo com a cultura escrita. O contato com o vocabulario, com o
mundo das palavras dicionarizadas pode ser explorado em diferentes situacfes em que
essas palavras ganham vida nos textos. Além disso, para o caso particular de Lingua
Portuguesa, um dicionario podera dar subsidios importantes também para o estudo do
léxico, em seus diferentes aspectos semanticos, morfoldgicos, sintaticos. Na maior
parte das propostas curriculares estaduais e municipais, um dos objetivos gerais de
todo o ensino fundamental € desenvolver no aluno a capacidade de recorrer de forma
adequada, a diferentes linguagens, comunicando-se com eficacia em diferentes
situacdes sociais. Uma vez que o progressivo dominio da linguagem escrita € central,
tanto para o sucesso dessa empreitada quanto para o desenvolvimento da autonomia
do aluno, os dicionarios certamente tém uma contribuicdo efetiva a dar que ultrapassa
0S usos escolares que dele séo feitos, pois, quando bem explorado na escola, passa a

ser uma referéncia para toda a vida.
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Os dicionarios compdem dois diferentes acervos, organizados a partir dos
niveis distintos de ensino e aprendizagem dos alunos. O primeiro € voltado para as
classes de alunos que estdo no processo de aquisicdo da leitura e escrita, ou seja,
para aquelas criancas que freqientam os dois ou trés primeiros anos do ensino
fundamental. Nessa fase da escolarizagdo, muitas criancas estao se envolvendo, pela
primeira vez, em praticas de letramento. Os resultados da Provinha Brasil podem
revelar que as criancas se encontram em diferentes estagios do processo, seja de
letramento, seja de alfabetizacdo. Os resultados podem mostrar que parte desses
meninos e meninas ainda ndo |é autonomamente, mas ja sabe que a escrita é diferente
da fala, ja identifica letras e mesmo palavras, ja escreve seu nome, ja acompanha as
leituras feitas em voz alta na sala de aula e, melhor que tudo, quer dominar a escrita,
quer aprender a ler e escrever por si s6. Pode mostrar também que outra parte desses
alunos ja tem alguma experiéncia acumulada de convivio com a escrita, e j& domina o
cbdigo alfabético, sendo capaz de ler e de escrever por conta propria, tanto palavras
isoladas, quanto textos curtos e simples. Seja qual for o grupo e o nivel dos alunos, o
dicionario pode ser explorado. Para aqueles que se encontram no primeiro
agrupamento, seriam bem-vindas atividades que explorassem o modo de organizacao
dos dicionarios, a ordem alfabética, entre outros aspectos passiveis de serem
trabalhados. Ja para aqueles alunos mais autbnomos, 0s usos se potencializam e o
trabalho do professor pode se voltar para a consulta frequente do dicionario em
atividades de leitura e escrita.

O primeiro acervo de dicionarios recorre a ilustracdes, com objetivo de
complementar a definicdo, quando é o caso. Além disso, continua atento ao aluno que
ainda ndo domina completamente a ordem alfabética, e, por isso, conta com a
reproducao do alfabeto na margem de todas as paginas.

O segundo acervo esta direcionado para o aluno das duas séries finais do
primeiro segmento do ensino fundamental. O objetivo, neste caso, é familiarizar o aluno
com o género lexicografico dos dicionarios-padréao, ainda que, em consequéncia das
possibilidades do leitor iniciante e das demandas préprias da escola, esse dicionario
atenda a compromissos didaticos. Esse segundo tem a aparéncia fisica de um
minidicionario de uso geral e nado traz ilustracdes, € ainda mais detalhado nas
informacdes linglisticas sobre as palavras. Em ambos os casos, no entanto, a
estrutura dos verbetes é mais simples e a linguagem das definicdes é mais acessivel a
crianca do que nos dicionarios-padrao, mesmo os de pequeno porte.
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3- Os livros de literatura infantil

Outro importante Programa do Governo Federal, que pode auxiliar o professor
no planejamento de suas atividades de alfabetizacéo e letramento, € o PNBE (Programa
Nacional de Biblioteca da Escola). Esse programa tem como objetivo principal
democratizar o acesso a obras de literatura infanto-juvenil, brasileiras e estrangeiras.
Para alcancar esse objetivo, desde 2005, a distribuicdo tem como meta equipar as
bibliotecas escolares com livros de literatura. Tal acdo significa a retomada da
valorizacdo desse espaco, a biblioteca, como promotor da universalizacdo do
conhecimento e, também, da universalizacdo do acesso a acervos pelo coletivo da
escola. Como ampliacdo desse Programa, em 2008, ndo so as escolas das séries/anos
iniciais do ensino fundamental como também as instituicbes de educacéao infantil foram
contempladas com os acervos de livros de literatura infantil.

A avaliacao realizada em 2008 selecionou um conjunto de obras que foram
agrupadas em trés tipos de acervos: 1. Textos em verso — poemas, quadras, parlendas,
cantigas, travalinguas, adivinhas; 2. Textos em prosa — pequenas histdrias, novelas,
contos, croénicas, textos de dramaturgia, memorias, biografias; 3. Livros de imagens e
livros de historias em quadrinhos, dentre os quais se incluem obras classicas da
literatura universal, artisticamente adaptadas ao publico da educacédo infantil e das
séries/anos iniciais do ensino fundamental. O professor encontrara, no(s) acervo(s),
livros das trés categorias para que possa propiciar as criancas a vivéncia de diferentes
géneros e desenvolver conhecimentos e habilidades peculiares a cada um deles.

Além de assegurar os acervos com diferentes categorias e diferentes géneros
de textos, os livros séo selecionados pelo critério de sua qualidade: a qualidade textual,
gue se revela nos aspectos éticos, estéticos e literarios, na estruturacdo narrativa,
poética ou imagética, numa escolha vocabular que ndo sé respeite, mas também
amplie o repertorio linglistico de criangas na faixa etaria correspondente a Educacao
Infantil; a qualidade tematica, que se manifesta na diversidade e adequacao dos temas,
no atendimento aos interesses das criangcas, aos diferentes contextos sociais e
culturais em que vivem e ao nivel dos conhecimentos prévios que possuem; a
gualidade gréfica, que se traduz na exceléncia de um projeto grafico capaz de motivar
e enriquecer a interacao do leitor com o livro, e que compreende qualidade estética das
ilustracdes, articulacdo entre texto e ilustracdes, uso de recursos graficos adequados a
criangas na etapa inicial de inser¢do no mundo da escrita.
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Foi ainda critério para constituicdo dos acervos a selecdo, dentre as obras
consideradas de qualidade, nas trés categorias — prosa, verso e imagem —, aquelas
gue representassem diferentes niveis de dificuldade, de modo a atender a criangcas em
diferentes niveis de compreensao dos usos e fungdes da escrita e em diferentes niveis
de aprendizagem da lingua escrita, possibilitando formas variadas de interacdo com o
livro: a leitura autbnoma pela crianca (de livros s6 de imagens, de livros em que a
imagem predomina sobre o texto, que se reduz a poucas palavras), e a leitura mediada
pelo professor.

A articulacdo da Provinha Brasil com os Programas de formacao continuada do
MEC

E preciso enfatizar contudo, que nenhuma avaliacdo ou indicacdo prévia de
livros didaticos e literarios, bem como as formas adequadas de uso desses materiais,
podera retirar do professor a prerrogativa de tomar essa tarefa de forma competente.
Para que se aproprie do processo de escolha e utilizagdo de livros didaticos,
dicionéarios e livros de literatura € preciso que o professor se apoie nos resultados
concretos das avaliacdes da aprendizagem dos alunos.

As acdes, a escolha e o uso de materiais didaticos s6 poderdo ser bem-
sucedidos quando os profissionais levarem em conta um conjunto de critérios ou
indicadores que possibilitem qualificar os materiais didaticos, paradidaticos e literarios
gue podem utilizar em sala de aula. Pode-se afirmar portanto, que esse processo de
escolha e uso de materiais fazem parte da formacdo continuada do professor
contribuindo para fazer dele um profissional cada vez mais reflexivo e autdbnomo. E
com esse objetivo de articular os diferentes programas que desenvolve que o MEC
oferece cursos de formacdo continuada que elegem as questdes sobre a organizacao
das praticas de alfabetizacdo e letramento. Dentre esses programas, na area de
linguagem, vale comentar as acoes da Rede Nacional de Formacdo e do programa
Pro-letramento.

Embora a pratica profissional seja um elemento constitutivo da formag¢éo dos
educadores, estes necessitam ter espacos e tempos proprios para sua formacao
continuada ou em servico. Através desse processo de formacgdo, o profissional que
atua nos anos iniciais do ensino fundamental podera discutir suas experiéncias,
atualizar-se em relacdo as novas tendéncias e abordagens produzidas na area,

envolver-se em temas e procedimentos que possam contribuir para a superacao de
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problemas e lacunas em sua pratica docente. Podera, em consequéncia, ter crescente
autonomia para se tornar protagonista de seu processo de formacéo e contribuir para a
formacao de seus pares.

Nesse contexto de possibilidades tdo amplas, hd a¢Bes e programas de
formacdo continuada que ocorrem no espaco institucional e que devem ser previstos
no projeto de alfabetizacdo de cada escola. Uma outra dimensdo da formagéo
continuada refere-se as agdes que ocorrem em um campo mais aberto, que vao além
da prépria escola: é o campo do intercambio com escolas vizinhas, de uma regional, do
municipio, da superintendéncia, das secretarias e redes como um todo. Para o
encaminhamento dessas modalidades, € importante determinar, no projeto de
formacéo as modalidades democraticas de participacdo de professores, em ac¢ées fora
da escola, demandadas pelo sistema ou pelo coletivo da instituicdo. Nesse sentido,
vale a pena citar dois programas de formacao continuada do Governo Federal que
podem contribuir para o estudo e a reflexdo das questbes que envolvem o ensino da
alfabetizacdo e do letramento.

1- A Rede Nacional de Formacéao

Visando articular a formacao inicial e a continuada, o MEC, por meio da
Secretaria de Educacédo Basica (SEB) criou, em 2004, a Rede Nacional de Formacéao
Continuada de Professores, que tem por objetivo desenvolver cursos, materiais e
acordos com escolas e redes de ensino para desenvolvimento da formacéo continuada
no Brasil.

Na area de Alfabetizacdo e Linguagem® cinco centros integram a Rede
Nacional de Formacao Continuada de Professores da Educacdo Basica. Os centros
fazem parte da estrutura das Universidades Federais de Minas Gerais e Pernambuco,
das Estaduais de Campinas e Ponta Grossa e da Fundacéo Universidade de Brasilia. A
Rede cobre todo o pais por meio de parcerias. Os centros estabelecem acordos com
associacOes de professores, escolas, secretarias municipais e estaduais, com outras
instituicbes de ensino superior e organizagbes ndo-governamentais, para atender as

L A Rede também possui cinco centros de Educacdo Matemadtica e Cientifica e outros trés nas &reas de Ensino de

Ciéncias Humanas e Sociais, Artes e Educacdo Fisica, além de Gestdo e Avaliacdo da Educagdo. No total, sdo 19
centros de pesquisa e desenvolvimento da educacdo de universidades localizadas em 14 estados do pais.
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necessidades educacionais dos estados e municipios. Essa Rede é responsavel por
grande parte do desenvolvimento e da oferta de programas de formacao permanente, e
pela elaboracdo de novos instrumentos pedagogicos para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem.

Para atender as diferentes demandas de professores, escolas e redes de
ensino, as Universidades elaboram programas e cursos de formacgédo continuada com
uma estrutura maleavel, propria para se adequar a diversidade da realidade brasileira.
Como parte desses programas, produz materiais para serem usados, tanto em cursos,
guanto em outros processos de formacdo. H& ainda materiais destinados, ao mesmo
tempo, a formacéo de docentes e especialistas e ao aprimoramento de processos de
ensino-aprendizagem na area da alfabetizacdo e do letramento.

Os professores de Educacdo Béasica, em exercicio, diretores de escolas e
dirigentes dos sistemas publicos de educac¢éo constituem-se em publico-alvo prioritario
das acOes da Rede Nacional de Formacgao Continuada. A execucao dos programas se
realiza por meio da articulacdo dos Centros com os sistemas de educacao estaduais,
municipais e do Distrito Federal. Cada Sistema analisa as necessidades de formagéo
dos seus professores, elabora um programa de formacdo continuada que atenda a
essas necessidades e firma convénio com os Centros de Pesquisa e Desenvolvimento
da Educacéo para a sua realizacao.

O Programa de Formacdo Continuada de cada sistema de educacédo define
seus objetivos, as prioridades de atendimento, o cronograma de execucédo, a forma e
as condicfes de participacdo dos professores e as possiveis vinculagdes das acdes de
formacdo com os programas de valorizacdo docente.

As propostas de formacdo oferecidas pelos centros podem contribuir para
auxiliar o professor na organizacéo do trabalho docente, tendo como referéncias os
desafios que enfrentam com seus alunos na sala de aula e, consequentemente, podem
esclarecer as questdes relacionadas aos processos avaliativos da aprendizagem das
criancas. As producbes dos Centros e seus conteudos estdo apresentados em
catalogos produzidos pela SEB/MEC.
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2- Pr6-letramento

O Pro6-letramento é outro programa de formacao continuada de professores,
criado em 2005 pela SEB/MEC, com o objetivo de obter resultados na qualidade da
aprendizagem da leitura e escrita e da matematica nas seéries iniciais do ensino
fundamental.

O objetivo do Pro-letramento é o de atualizar e instrumentalizar os professores
gue estdo em exercicio nos anos/nas séries iniciais do ensino fundamental e, dessa
forma, produzir efeitos positivos nas préaticas de ensino que realizam. Para atingir esse
objetivo, o Programa oferece cursos de atualizacao para os professores na modalidade
a distancia, desenvolvidos com o apoio de material impresso? e videos, além de contar
com atividades presenciais e semipresenciais que sdo acompanhadas pelos
profissionais das Universidades participantes. Os modulos de formacéo sao realizados
por meio de seminarios presenciais e atividades de estudo a distancia e prevém, ao
completar a carga horéaria de 180 horas, a formacgéo de tutores em cada estado. Estes
tutores, cuja escolha e selecdo é feita pelas Secretarias de Educacdo de cada
municipio, exercem dois tipos de a¢des no decorrer do curso: ao mesmo tempo, que se
formam pelas Universidades na area do ensino da lingua escrita, também planejam e
executam, em sua regido, um curso com estrutura semelhante.

Na area de ensino da lingua escrita, o curso foi estruturado com o objetivo de
proporcionar uma revisdo e atualizacdo de conceitos especificos das areas da
alfabetizacdo e do letramento que, muitas vezes, ndo foram devidamente explorados
na formacdo inicial dos professores. As estratégias de abordagem desses
conhecimentos resgatam e valorizam as experiéncias consolidadas pelos professores,
submetem essas experiéncias a uma andlise para se identificar seus pressupostos
tedricos e metodoldégicos e, finalmente, levam a reflexdo sobre os limites das
experiéncias e sobre as possibilidades que se apresentam. Dessa forma, a reflexdo
sobre a pratica docente tem como fim avaliar a necessidade de redimensionamento do
trabalho, que vem atrelada & necessidade de elaboracdo de instrumentos adequados

para 0 exercicio dessa competéncia. Espera-se contribuir para que os professores

2 . A colecdo Pr6-letramento é composta por 7 fasciculos que abordam as seguintes tematicas: 1- Capacidades
Linglisticas da Alfabetizagdo; 2- Alfabetizacdo e Letramento: questGes sobre a avaliacdo; 3- A organizacdo do
tempo pedagdgico e o planejamento do ensino; 4- A organizacdo e uso da biblioteca e das salas de leitura; 5- O
lidico na sala de aula: projetos e jogos; 6- O livro didatico em sala de aula: algumas reflexdes; 7- Modos de falar,
modos de escrever. A cole¢do conta ainda com um fasciculo do Tutor e um outro complementar que trata de
questdes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita.
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reflitam sobre suas praticas de ensino, reformulando-as e adequando-as as
necessidades de aprendizagem da leitura e escrita que séo exigidas atualmente pela
sociedade. Também é esperado que essa formacdo contribua para além das
necessidades imediatas propostas, o que se concretiza na formacédo de liderancas
locais que se tornem referéncia para a formacdo permanente de novos grupos de

estudo, em ambito local e regional.

O Pro-letramento apdia-se no pressuposto de que as discussdes sobre a
alfabetizacdo e o letramento devem adotar uma atitude equilibrada em relacdo as
polariza¢cBes tedricas e metodoldgicas que cercam essa area de ensino. Isso significa
gue os conteudos dos materiais de formacdo procuram redimensionar as questdes
tedrico-metodoldgicas, considerando o atual contexto politico-pedagdgico da educacao
fundamental no pais, e as contribuicdes das diferentes perspectivas sobre o processo
de ensino e aprendizagem da leitura e escrita nos anos iniciais de escolaridade. A
discusséo desses pressupostos baseia-se na experiéncia e no saber acumulados pelos
professores alfabetizadores, e nos desafios que enfrentam cotidianamente e nas
respostas que dao a esses desafios nas suas escolas.

Os diferentes programas da Rede de Formacao do MEC integram-se, portanto,
a perspectiva formadora da Provinha Brasil. Eles podem ser mais um apoio para o
planejamento pedagdgico em torno da alfabetizacdo e do letramento ap6s a analise
dos resultados alcancados pelas escolas e pelas redes de ensino.

Considerac®es finais

A articulacéo entre os diversos programas do MEC ligados a alfabetizacdo e ao
letramento e a Provinha Brasil refor¢a o carater politico-pedagogico que a diferencia de
outras avaliacdes. O redimensionamento das praticas alfabetizadoras, a partir da
analise das respostas dos alunos, seguramente levarA& o professor a buscar
explicagbes em argumentos tedricos que poderdo dar apoio ao planejamento das
acOes pedagogicas. Dai a importancia dos programas em curso, tais como os da Rede
Nacional de Formagdo, o Pro-letramento ou aqueles voltados a distribuicdo de
materiais didaticos, entre os quais se incluem os livros didaticos, paradidaticos e de
literatura, imprescindiveis tanto para o processo de alfabetizacdo propriamente dito
como para os efetivos usos sociais da escrita que, para muitas criancas, se iniciam nas
préaticas escolares de letramento.
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