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Apresentacao

A Universidade de Brasilia (UnB), por meio do Centro de Selecdo e de

Promocgéo de Eventos (CESPE), apresenta o Relatério Sintese, relativo a area de

Matematica, com os resultados do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE), realizado em 2005. O relatério atende ao Manual do ENADE que prevé a

“elaboragédo de prova, preparo de instrumentos, aplicagdo e avaliagao (corregdo de

prova, processamento e analises estatisticas) e andlise dos resultados em nivel
nacional” (MEC/INEP, 2004, pp. 26-27).

O ENADE constitui um dos instrumentos do Sistema Nacional de Avaliagdo da

Educacao Superior (SINAES), e teve sua primeira versao realizada em todo o pais em

6 de novembro de 2005, com a avaliagao de vinte areas:

Arquitetura e Urbanismo;

Biologia;

Ciéncias Sociais;

Computacao;

Engenharia Grupo |: compreende as areas de Engenharia Geoldgica,
Engenharia de Agrimensura, Engenharia Cartografica, Engenharia Civil,
Engenharia de Construgdo, Engenharia de Recursos Hidricos e Engenharia
Sanitaria;

Engenharia Grupo Il: compreende as areas de Engenharia Elétrica, Engenharia
Industrial Elétrica, Engenharia Eletrotécnica, Engenharia de Computagao,
Engenharia de Comunicagbes, Engenharia de Redes de Comunicagao,
Engenharia Eletrénica, Engenharia Mecatronica, Engenharia de Controle e
Automacéo e Engenharia de Telecomunicagoes;

Engenharia Grupo Ill: compreende as areas de Engenharia Industrial
Mecénica, Engenharia Mecénica, Engenharia Aeroespacial, Engenharia
Aeronautica, Engenharia Automotiva, Engenharia Naval;

Engenharia Grupo IV: compreende as areas de Engenharia Industrial Quimica,
Engenharia Quimica, Engenharia Bioquimica, Engenharia de Biotecnologia,
Engenharia de Alimentos e Engenharia Téxtil;

Engenharia Grupo V: compreende as areas de Engenharia de Materiais sem
énfase, Engenharia de Materiais com énfase em Materiais Metalicos,

Engenharia de Materiais com énfase em Materiais Ceramicos, Engenharia de



Materiais Ceramica, Engenharia de Materiais com énfase em Materiais
Poliméricos, Engenharia de Materiais Plasticos, Engenharia Metalurgica,
Engenharia de Fundigdo e Engenharia Fisica;

« Engenharia Grupo VI: compreende as areas de Engenharia de Producgao,
Engenharia de Produgdo Civil, Engenharia de Produgdo de Materiais,
Engenharia de Producdo Elétrica, Engenharia de Produgdo Mecanica,
Engenharia de Producdo Quimica e Engenharia de Produgao Téxtil;

« Engenharia Grupo VII: compreende as areas de Engenharia, Engenharia
Ambiental, Engenharia de Minas, Engenharia de Petrdleo, Engenharia
Industrial Madeireira;

« Engenharia Grupo VIII: compreende as areas de Engenharia Agricola,
Engenharia Florestal e Engenharia de Pesca;

o Filosofia;

« Fisica;

« Geografia;

o Historia;

o Letras;

« Matematica;

« Pedagogia;

o Quimica.

A avaliagdo do ENADE incluiu grupos de estudantes dos referidos cursos,
selecionados por amostragem, os estudantes se encontravam em momentos distintos
de sua graduagao: um grupo, considerado iniciante, que cursava o final do primeiro
ano; e outro grupo, considerado concluinte, no final no ultimo ano do curso. Os dois
grupos de estudantes foram submetidos a mesma prova.

O ENADE foi operacionalizado por meio de dois instrumentos: um questionario
€ uma prova.

O questionario (Questionario Socioeconémico — QSC) teve a fungao de compor
o perfil dos estudantes, integrando informacdes do seu contexto as suas percepcgdes e
vivéncias investigou-se a percepcao dos estudantes frente a trajetéria no curso e na
Instituicdo de Ensino Superior (IES), por meio de questdes objetivas que exploraram a
funcao social da profissdo e os aspectos fundamentais da formagéao profissional.

A prova teve caracteristicas diferenciadas de outras avaliacdes ja realizadas
para esse fim: sua énfase ndo é exclusiva no conteudo e abrange amplamente o
curriculo, além de investigar temas contextualizados e atuais, problematizados em
forma de estudo de caso, situagbes-problema, simulados e outros. Foi composta de

duas partes: a primeira parte, denominada Formacao Geral, apresentou-se como



componente comum as provas das diferentes areas, investigando competéncias,
habilidades e conhecimentos gerais que os estudantes ja tenham desenvolvido no seu
repertério, de forma a facilitar a compreensao de temas exteriores ao ambito

especifico de sua profissao e a realidade brasileira e mundial; a segunda parte,
denominada Componente Especifico, contemplou a especificidade de cada area, tanto
no dominio dos conhecimentos quanto nas habilidades esperadas para o perfil
profissional.

Os resultados do ENADE/2005, expressos neste relatério, apresentam, para
além da mensuracdo quantitativa decorrente do desempenho dos estudantes na
prova, a potencialidade da correlacdo entre indicadores quantitativos e qualitativos

acerca das caracteristicas desejadas a formagao do perfil profissional pretendido.

Estrutura do relatério

A estrutura geral do Relatério Sintese € composta por seis capitulos em seu
desenvolvimento, além desta Apresentacio e da Conclusdo, que mostra os principais
resultados.

Capitulo 1: Comissao de curso e diretrizes para a prova

Capitulo 2: Distribui¢cdo dos cursos e dos estudantes selecionados e presentes

Capitulo 3: Andlise da prova

Capitulo 4: Percepgao sobre a prova

Capitulo 5: Distribuicdo dos conceitos

Capitulo 6: Caracteristicas dos estudantes

O Capitulo 1 apresenta, além do carater introdutério e explicativo sobre as
diretrizes o formato da prova e sobre as comissdes assessoras de areas, solicitados
pelo INEP, informacdes sobre o processo de elaboragdo, aplicacdo e
operacionalizagdo geral da prova, férmulas estatisticas utilizadas nas analises e
descricao da amostra.

O Capitulo 2 delineia um panorama da distribuicdo dos cursos descrevendo,
por meio de tabelas e graficos, o numero de cursos, da populagéo, da amostra e de
presentes. Ha, também, a indicacdo de tabelas com dados nacionais e por regido do
Brasil, além de graficos por unidade federativa, separando-se concluintes de
ingressantes.

O Capitulo 3 traz as analises gerais da prova, quanto ao desempenho dos
estudantes no ENADE/2005, expressas pelo calculo das estatisticas basicas da prova,

além da discriminacdo, em separado, das estatisticas e analises sobre a Formagao



Geral e o Componente Especifico. Nas tabelas sdo evidenciados o numero da
populacdo, da amostra e de presentes, a média, o erro-padrao da média, o desvio-
padrdo, a nota minima, a mediana e a nota maxima, contemplando, em separado, os
ingressantes, os concluintes e o total de estudantes. Os dados foram calculados tendo
em vista as seguintes agregacdes: regido e Brasil, categoria administrativa e
organizag¢ao académica.

As impressoes que os estudantes tiveram sobre a prova do ENADE/2005 foram
mensuradas por meio de nove questdes que avaliaram desde o aspecto visual da
prova até a relevancia dos topicos abordados. A descricdo desses resultados é o
objetivo do Capitulo 4. As questdes foram analisadas separando concluintes de
ingressantes e foram relacionadas ao desempenho dos estudantes e a regidao de
origem.

No Capitulo 5, expde-se o panorama nacional da distribuicdo dos conceitos
dos cursos avaliados no ENADE/2005, apresentado por meio de tabelas e analises
que articulam os conceitos a categoria administrativa e organizagdo académica,
estratificadas por regido.

Ja no Capitulo 6, a énfase recai sobre as caracteristicas dos estudantes
reveladas a partir dos resultados obtidos no Questionario Socioeconémico (QSC). A
observagao desses dados favorece o conhecimento e a analise do perfil
socioecondmico dos ingressantes e concluintes, da percepg¢ao dos estudantes sobre o
ambiente de ensino-aprendizagem e dos fatores que podem estar relacionados ao
desempenho dos estudantes. Esse perfil é articulado ao seu desempenho na prova, a
regido e a categoria administrativa, especificando-se as anadlises em relagédo a
ingressantes e concluintes. Também faz parte desse capitulo um “resumo
interpretativo”, no qual sao discutidas algumas hipoteses explicativas acerca das
diferencas entre o perfil dos ingressantes e concluintes e de outros indicadores
advindos dos resultados relatados.

Por fim, o ultimo capitulo recupera alguns pontos apresentados e analisados ao
longo do relatério, considerados relevantes no sentido de oportunizar maior visibilidade
aos resultados do ENADE.

Espera-se que as analises e resultados aqui apresentados possam subsidiar
redefini¢des politico-pedagdgicas aos percursos de formagao no cenario da educagao

superior no pais.



Capitulo 1
Diretrizes para o ENADE/2005
de Matematica

1.1 Objetivos

De acordo com a lei no 10.861, de 14 de abril de 2004, “fica instituido o
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao Superior (SINAES), com o objetivo de
assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicdes de educagao superior, dos
cursos de graduacao e do desempenho académico de seus estudantes”. Também faz
parte do texto da lei que “o SINAES tem por finalidade a melhoria da qualidade da
educacgao superior, a orientacdo da expansao da sua oferta, o aumento permanente
da sua eficacia institucional e efetividade académica e social e, especialmente, a
promocao do aprofundamento dos compromissos e responsabilidades sociais das
instituicbes de educacio superior, por meio da valorizagado de sua missao publica, da
promocao dos valores democraticos, do respeito a diferenca e a diversidade, da
afirmacgao da autonomia e da identidade institucional”.

O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), como parte do
SINAES, também foi definido na mesma lei e aferira o desempenho dos estudantes
em relacdo aos conteudos programaticos previstos nas diretrizes curriculares do
respectivo curso de graduacdo, suas habilidades para ajustamento as exigéncias
decorrentes da evolugdo do conhecimento e suas competéncias para compreender
temas exteriores ao ambito especifico de sua profissédo ligados as realidades brasileira
e mundial e a outras areas do conhecimento.

O ENADE sera aplicado periodicamente com a utilizacdo de procedimentos
amostrais aos estudantes de todos os cursos de graduacéo, ao final do primeiro e do
ultimo ano de curso. A avaliagao do desempenho dos estudantes de cada curso no
ENADE sera expressa por meio de conceitos, ordenados em uma escala com 5
(cinco) niveis, tomando por base padrbes minimos estabelecidos por especialistas das
diferentes areas do conhecimento.

A prova do ENADE/2005, com duragao total de 4 (quatro) horas, apresentou
um componente de avaliagdo da Formacao Geral comum aos cursos de todas as

areas e um Componente Especifico da area.



No componente de avaliagdo da Formagao Geral foi investigada a formacgao de
um profissional ético, competente e comprometido com a sociedade em que vive.
Foram também consideradas, entre outras, as habilidades do estudante para analisar,
sintetizar, criticar, deduzir, construir hipoteses, estabelecer relagdes, fazer
comparagdes, detectar contradigbes, decidir, organizar, trabalhar em equipe e
administrar conflitos. O componente de avaliagdo da Formagao Geral do ENADE/2005
teve 10 (dez) questdes, discursivas e de multipla escolha, que abordaram situacoes-
problema, estudos de caso, simulagbes e interpretagdo de textos e imagens. As
questdes discursivas investigaram, além do conteudo especifico, aspectos como a
clareza, a coeréncia, a coesado, as estratégias argumentativas, a utilizacdo de
vocabulario adequado e a correcdo gramatical do texto. Finalmente, na avaliacdo da
Formacgao Geral foram contemplados temas como: sociodiversidade, biodiversidade,
globalizacao, novos mapas sociais, econdmicos e geopoliticos, politicas publicas,
redes sociais, relagbes interpessoais, inclusdo e exclusdo digital, cidadania e
problematicas contemporéneas.

A prova do ENADE/2005, no Componente Especifico da area de Matematica,
teve por objetivo aferir o desempenho dos estudantes em relagédo aos conteudos
previstos nas Diretrizes Curriculares para os cursos de Matematica, Bacharelado e
Licenciatura, as habilidades e competéncias necessarias para o ajustamento as
exigéncias decorrentes da evolugcado do conhecimento matematico e de seu ensino e a
compreensao de temas exteriores ao ambito especifico de sua profissdo e de outras
areas do conhecimento.

A prova do ENADE/2005, no Componente Especifico da area de Matematica,
tomou como referéncia o perfil profissional capaz de:

a) dominar os conhecimentos matematicos e compreender 0 seu uso em

diferentes contextos interdisciplinares;

b) conceber a Matematica como um corpo de conhecimentos rigoroso, formal e

dedutivo, produto da atividade humana, historicamente construido;

¢) produzir conhecimento na sua area de atuagdo e utilizar resultados de

pesquisa para o aprimoramento de sua pratica profissional;

d) analisar criticamente a contribuicdo do conhecimento matematico na

formacéao de individuos e no exercicio da cidadania;

e) identificar, formular e solucionar problemas;

f) apreciar a criatividade e a diversidade na elaboragdo de hipdteses, de

proposi¢cdes e na solugcdo de problemas; e



g) identificar suas proprias concepgdes, valores e atitudes em relagdo a
Matematica e seu ensino, visando a atuacdo critica no desempenho

profissional.

A prova do ENADE/2005, no Componente Especifico da area de Matematica,
avaliou se o estudante desenvolveu ao longo do curso competéncias e habilidades
gerais que possibilite ao profissional

a) estabelecer relagdes entre os aspectos formais, algoritmicos e intuitivos da

Matematica;

b) formular conjecturas e generalizagdes, elaborar argumentagcbes e

demonstragdes matematicas e examinar conseqiéncias do uso de diferentes

definigbes;

c) utilizar conceitos e procedimentos matematicos para analisar dados,

elaborar modelos, resolver problemas e interpretar suas solugoes;

d) utilizar diferentes representagdes para um conceito matematico, transitando

por representagdes simbdlicas, graficas e numéricas, entre outras;

e) perceber a Matematica em uma perspectiva histoérica e social;

f) interpretar e utilizar a linguagem matematica com a preciséo e o rigor que lhe

sdo inerentes; e

g) ser capaz de ler e interpretar textos e expressar-se com clareza e preciséo

em Lingua Portuguesa.

A prova do ENADE/2005, no Componente Especifico da area, contemplou os
seguintes conteudos:

I) Conteudos comuns aos bacharelandos e licenciandos e referentes a
conteudos matematicos da Educagao Basica:

1. Contagem e analise combinatéria. Nocbes de probabilidade e
estatistica. Populagcdo e amostra. Organizacdo de dados em tabelas e
graficos. Nocao de distribuicao de freqiéncias. Medidas de tendéncia
central.

2. Conceito de funcdo. Reconhecimento, construcado e interpretacdo de
graficos cartesianos de funcdes. Fungbes inversas e fungdes
compostas. Fungbes afins, quadraticas, exponenciais, logaritmicas e
trigonométricas.

Noc¢des de sequéncias e seéries. Progressao aritmética e geométrica.
Equacdes e inequacdes. Raizes de polindbmios.

Matrizes, determinantes e sistemas lineares.



Nocdes de geometria plana: paralelismo e perpendicularismo,
congruéncia e semelhanca, isometrias e homotetias. Areas.

Nocdes de geometria espacial. Sélidos geométricos. Areas e volumes.
Nocbes de geometria analitica plana. Distancia. Estudo da reta e da

circunferéncia.

II) Conteudos comuns aos bacharelandos e licenciandos e referentes aos

conteudos matematicos do Ensino Superior:
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1.
2.

8.
9.

Principio da indugéo finita.

Teoria elementar de numeros. Equagbes diofantinas lineares.
Congruéncias lineares. Inteiros moédulo m.

Numeros complexos: interpretagdo geométrica. Operagdes algébricas e
célculo de raizes.

Vetores e geometria analitica espacial. Reconhecimento de cbénicas e
quadricas.

Algebra linear: espagos vetoriais, subespagos, bases e dimens3o.
Transformacgdes lineares e matrizes. Produto interno.

Estruturas Algébricas e nogbes sobre grupos, anéis e corpos.

Numeros reais. Seqliéncias e séries. Fungdes reais de uma variavel,
limites e continuidade.

Derivadas. Extremos de Fungdes. Graficos.

Integrais. Aplicagdes.

10. Funcgoes de varias variaveis. Derivadas direcionais.

11. Integrais multiplas. Aplicagdes.

[II) Conteudos especificos para os bacharelandos:

1.

Anéis e corpos. Ideais, homomorfismos e anéis quociente. Fatoracéo
unica em anéis de polindmios. Extensdes de corpos.

Grupos, subgrupos, homomorfismos e quocientes. Grupos de
permutacdes, ciclicos, abelianos e soluveis.

Valores e vetores proprios. Reducdo a forma diagonal. Espagos com
produto interno. Isometrias.

Sequiéncias e séries de fungdes. Convergéncia uniforme. Integrais de
linha e superficie. Teorema de Green, Gauss e Stokes.

Funcgdes de variavel complexa. Equacgdes de Cauchy-Riemann. Férmula

integral de Cauchy, residuos.



Equacbes diferenciais ordinarias. Sistemas de equagdes diferenciais
lineares.

Geometria diferencial. Estudo local de curvas e superficies. Primeira e
segunda forma fundamental. Curvatura gaussiana.

Topologia dos espagos métricos.

IV) Conteudos especificos para os Licenciandos:

1.

Matematica, Histdria e Cultura: conteludos, métodos e significados na
producédo e elaboracido do conhecimento matematico.

Matematica, Sociedade e Educacéo: politicas publicas, papel social da
escola e organizacao e gestédo do projeto pedagogico.

Matematica, Escola e Transposicdo didatica: valores, concepcbes e
crencas na definicdo de finalidades do ensino de matematica, na
selecdo, organizacéo e tratamento do conhecimento matematico a ser
ensinado. Intengdes e atitudes na escolha de procedimentos didatico-
pedagogicos de organizacdo e gestdo do espago e tempo de
aprendizagem.

Matematica e Comunicagdo na sala de aula: interagcbes entre
estudantes, professor e saberes matematicos. Uso da Histéria da
Matematica, de tecnologias e de jogos. Modelagem e resolugdo de
problemas em diferentes contextos culturais.

Matematica e avaliagdo. Andlise de situagcbes de ensino e
aprendizagem em aulas da escola basica. Analise de concepcgdes,

hipéteses e erros dos estudantes. Analise de recursos didaticos.

Perfis, habilidades e competéncias

A seguir serdo apresentados os perfis, habilidades e competéncias avaliados

nas questdes da prova de Matematica do ENADE/2005.
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Perfis

P1.Domina os conhecimentos matematicos e compreende 0 seu uso em
diferentes contextos interdisciplinares.

P2.Compreende a Matematica como um corpo de conhecimentos rigoroso,
formal e dedutivo, produto da atividade humana, historicamente
construido.

P3.Produz conhecimento na sua area de atuacao e utiliza resultados de
pesquisa para o aprimoramento de sua pratica profissional.

P4.Analisa criticamente a contribuicdo do conhecimento matematico na
formacéao de individuos e no exercicio da cidadania.

P5. Identifica, formula e soluciona problemas.

P6. Valoriza a criatividade e a diversidade na elaboracao de hipéteses, de
proposicdes € na solucéo de problemas.

P7.ldentifica suas préprias concepgdes, valores e atitudes em relagdo a
Matematica e ao seu ensino, visando a atuagao critica no desempenho

profissional.

Habilidades

12

H1.Compreender a plurissignificagdo da linguagem e interpretar a
linguagem matematica com a precis&o e o rigor que lhe sdo inerentes.

H2.Reconhecer diferentes representagcbes de um conceito matematico,
transitando por representagdes simbdlicas, graficas e numéricas, entre
outras.

H3.Compreender a evolugio histérico-social da Matematica.

H4.Reconhecer o contexto social da Matematica.

H5. Selecionar modelos explicativos.

H6.Distinguir e inter-relacionar aspectos intuitivos, algoritmicos e formais
da Matematica.

H7.Selecionar informagbes, organizar estratégias e selecionar métodos
para a resolugéo de problemas.

H8.Formular hipoteses, conjecturas e generalizagdes.

H9.Criar situagbes de aprendizado e estratégias de comunicacdo de

conceitos e procedimentos matematicos.



H10. Aplicar métodos adequados para a anadlise e resolugido de

problemas.
H11. Elaborar modelos matematicos para resolver problemas.
H12. Formular e articular adequadamente argumentos e

demonstragdes, examinando as conseqiéncias do uso de diferentes
defini¢des.
H13. Escolher modelos e procedimentos relacionados a Matematica e

ao seu ensino considerando as questdes técnicas, sociais e éticas.

H14. Analisar criticamente a solugdo encontrada para uma situagéo-
problema.
H15. Confrontar possiveis solugdes para uma situagcao-problema.
Conteudos

Cl. Comuns aos bacharelandos e licenciados e referentes a conteudos
matematicos da Educacéo Basica

1. Contagem e andlise combinatoria.

2. Nogdes de probabilidade e estatistica. Populacdo e amostra.
Organizagao de dados em tabelas e graficos. Nogao de distribuigdo de
freqléncias. Medidas de tendéncia central.

3. Fungdes. Conceito de fungdo. Reconhecimento, construgdo e
interpretacao de graficos cartesianos de fungdes. Fungdes inversas e
fungcdes compostas. Fungdes afins, quadraticas, exponenciais,
logaritmicas e trigonométricas.

Nocdes de seqliéncias e séries. Progressdes aritmética e geométrica.
Equacoes e inequacgdes. Raizes de polindmios.

Matrizes, determinantes e sistemas lineares.

N o o b

Nocdes de geometria plana. Paralelismo e perpendicularismo.
Congruéncia e semelhanca. Isometrias e homotetias. Areas.

Nogdes de geometria espacial. Sélidos geométricos. Areas e volumes.
Nogbes de geometria analitica plana. Distancia. Estudo da reta e da

circunferéncia.
Cll. Comuns aos bacharelandos e licenciandos e referentes aos conteudos

matematicos do Ensino Superior

1. Principio da indugao finita.
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9.

Teoria elementar de numeros. Equagdes diofantinas lineares.
Congruéncias lineares. Inteiros médulo m.

Numeros complexos: interpretacdo geométrica, operagdes algébricas e
calculo de raizes.

Vetores e geometria analitica espacial. Reconhecimento de conicas e
quadricas.

Algebra linear. Espacos vetoriais, subespacos, bases e dimenséo.
Transformacgdes lineares e matrizes. Produto interno.

Estruturas Algébricas e nogdes sobre grupos, anéis e corpos.

Numeros reais. Seqliéncias e séries. Fungdes reais de uma variavel.
Limites e continuidade. Derivadas. Extremos de Fungdes. Graficos.

Integrais e suas aplicagdes.

10. Fungbes de varias variaveis. Derivadas direcionais.

11. Integrais multiplas e suas Aplicagdes.

Clll. Conteudos especificos para os licenciandos:

1.

Matematica, Histéria e Cultura: conteudos, métodos e significados na
producao e elaboragido do conhecimento matematico.

Matematica, Sociedade e Educacéo: politicas publicas, papel social da
escola e organizagao e gestao do projeto pedagdgico.

Matematica, Escola e Transposicao didatica: valores, concepgbes e
crengas na definicdo de finalidades do ensino de matematica.

Selecao, organizagao e tratamento do conhecimento matematico a ser
ensinado. Intengdes e atitudes na escolha de procedimentos didatico-
pedagogicos de organizacdo e gestdo do espaco e tempo de
aprendizagem.

Matematica e Comunicacdo na sala de aula: interagbes entre
estudantes, professor e saberes matematicos.

Uso da Historia da Matematica, de tecnologias e de jogos. Modelagem
e resolucao de problemas em diferentes contextos culturais.

Matematica e avaliagdo. Andlise de situagbes de ensino e
aprendizagem em aulas da escola basica. Andlise de concepgdes,

hipbteses e erros dos estudantes. Analise de recursos didaticos.

CIV. Conteudos especificos para os bacharelandos

1.
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Anéis e corpos. Ideais, homomorfismos e anéis quociente. Fatoragao

unica em anéis de polinémios. Extensdes de corpos.



2. Grupos, subgrupos, homomorfismos e quocientes. Grupos de
permutagdes, ciclicos, abelianos e soluveis.

3. Valores e vetores proprios. Redugdo a forma diagonal. Espagos com
produto interno. Isometrias.
Sequéncias e séries de fungdes. Convergéncia uniforme.
Integrais de linha e superficie. Teoremas de Green, Gauss e Stokes.
Fungdes de variavel complexa: Equagbes de Cauchy- Riemann;
Férmula integral de Cauchy; Residuos.

7. Equacobes diferenciais ordinarias. Sistemas de equacdes diferenciais
lineares.

8. Geometria diferencial. Estudo local de curvas e superficies. Primeira e
segunda forma fundamental. Curvatura gaussiana.

9. Topologia dos espagos métricos.

1.2 Formato da prova

A prova do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes de Matematica foi
composta de duas partes: a primeira parte, comum a todos os cursos, € a segunda,
especifica da area de Matematica.

A primeira parte, composta de oito questdes objetivas de multipla escolha e
duas discursivas, teve o objetivo de investigar a aquisicdo de competéncias,
habilidades e conhecimentos considerados essenciais na formacdo de qualquer
estudante da educacéo superior.

A segunda parte, composta de 30 questdes discursivas e objetivas de multipla
escolha, contemplou a especificidade da area, tanto no dominio dos conhecimentos
quanto nas habilidades esperadas para o perfil profissional, e investigou contetdos do

curso por meio da exploracao de niveis diversificados de complexidade.

1.3 Fo6rmulas estatisticas utilizadas nas analises

O objetivo desta segdo é apresentar as féormulas utilizadas para o calculo das

notas de cada uma das instituicbes de educacado superior (IES) de cada uma das
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areas que participaram do ENADE/2005. Também sera mostrada a expressido da
correlacdo bisserial, que constitui um indice utilizado na analise das questdes das
provas para se retirar do calculo das notas as questdes que apresentam baixa

correlacao.
A média

O primeiro passo para o calculo das notas do curso da IES é a obtencao da

média dos estudantes. Por exemplo, a média dos concluintes de uma IES, de um

IES—
determinado curso, C , é:

N
|IES
B _ '®C,+'5°C,+"°C, + ... _ Z; C,
N N

IES
em que né a nota do n-ésimo aluno e N é o numero total de estudantes do

respectivo curso da IES que compareceram a prova.

O desvio-padréao

O desvio-padrao € uma medida de dispersao e representa o quanto as notas
dos estudantes estdo dispersas em relacdo a média. Como o ENADE trabalha com

amostra de estudantes de cada uma das IES, sera apresentada aqui a expressao para

, . ~ IES
o calculo do desvio-padréao, DP, para uma amostra de estudantes de um curso de

uma determinada IES. A expresséao € a seguinte:

N (lEs— 2
IES— 2 IES— 2 IES— 2 ( C—'ESCn)
o d=comse f o (=come, f +(comc,f 1. |&

n=1

N-1 N-1

IES IES—
em que né a nota do n-ésimo aluno; C ¢ a média das notas dos estudantes da
IES do curso correspondente; e N é o numero total de estudantes da IES que

compareceram a prova.
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Calculo da nota do curso

A nota do curso tem como base um conceito bastante estabelecido da
estatistica chamado afastamento padronizado (AP). A nota final do curso depende de

trés termos, descritos a seguir:

Primeiro Termo - referente ao desempenho dos concluintes no Componente
Especifico da area.

O calculo desse termo é realizado subtraindo-se da média das notas dos
concluintes de uma instituicdo a média das notas médias dos concluintes de cada IES
de todo o pais, para cada uma das areas, e dividindo-se o resultado da subtracao pelo
desvio-padrdo das notas médias dos concluintes por IES, na area considerada. A

férmula é a seguinte

IES— —<

c-C
IES c _
|ESAPC ) )
em que CE é o afastamento padronizado dos concluintes de um

determinado curso de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) em conhecimentos

IES—
especificos; C, a meédia dos concluintes do curso na IES, no Componente

Especifico; e C, a média das notas médias dos concluintes de cada IES avaliada, no

Componente Especifico; e DP® o desvio-padrao das médias dos concluintes por IES
da area, no Componente Especifico.

Como as médias de algumas IES estardao abaixo da média geral, essas
instituicdes terao afastamento padronizado negativo. Para que todas as instituicbes
tenham nota variando de 0 a 5, sera feito o seguinte ajuste: soma-se ao afastamento
padronizado de cada uma das instituigdes o valor absoluto do menor afastamento
padronizado entre todas as instituicdes que oferecem o curso respectivo; em seguida,
divide-se este resultado pela soma do maior afastamento padronizado com o médulo
do menor. As instituicdes que obtiveram valores de afastamento inferiores a -3,0 e
superiores a 3,0 ndo foram utilizados como ponto inferior ou superior da formula, pelo
fato de essas instituicbes terem desempenhos muito discrepantes das demais

(conhecidos como outliers).
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Finalmente, multiplica-se o resultado desse quociente por 5. O calculo acima
descrito pode ser expresso pela férmula a seguir, que sera chamada de Nota
Padronizada dos Concluintes da IES, no Componente Especifico de uma determinada

area.

'ESARS + ‘APCCEinferior‘

NG =5x—— . —
AP:superior + ‘APCE| nferlor‘

Esse calculo fara com que a Nota Padronizada da IES, referente ao
desempenho dos concluintes no Componente Especifico, varie de 0 a 5. Os cursos
com Afastamento Padronizado menor que -3,0 receberdo Nota Padronizada igual a 0
(zero) e aqueles com Afastamento Padronizado maior que 3,0 receberao Nota

Padronizada igual a 5 (cinco).

Segundo Termo — referente ao desempenho dos ingressantes no Componente
Especifico da area.

O calculo deste termo segue o mesmo padréo do calculo efetuado para os
concluintes.

O Afastamento Padronizado dos ingressantes no Componente Especifico de

IES |
uma determinada IES, APCE, € calculado subtraindo-se da média das notas dos

ingressantes de uma determinada instituicho a média das notas médias dos
ingressantes de cada IES de todo o pais, para uma determinada area, dividindo-se o
resultado pelo desvio-padrédo das médias dos ingressantes por IES, no Componente

Especifico, na correspondente area.

IES— —

|ESAP| —
“  DP!

IES—
em que | ¢ a média dos ingressantes do curso na IES, no Componente

Especifico; | , média das notas médias dos ingressantes de cada IES avaliada, no

Componente Especifico; e DP' , 0 desvio-padrdao das médias dos ingressantes por

IES, da mesma area, no Componente Especifico.
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IESN |
A Nota Padronizada dos ingressantes de uma IES, Nee , ho Componente
Especifico, & obtida de forma similar a dos concluintes, sendo a férmula utilizada a

seguinte:

'ESAPL: + ‘APéEinferior‘

"= Neg =5x— . —
APcgsuperior + ‘APCE| nferlor‘

APLinferi or‘

em que € o valor absoluto do afastamento padronizado da

| .
APz superior é o0 maior

instituicdo que obteve o menor afastamento padronizado e
afastamento padronizado obtido pelas instituigdes.

As instituicdes que obtiveram valores de afastamento inferiores a -3,0 e
superiores a 3,0 ndo foram utilizados como ponto inferior ou superior da formula, pelo
fato de essas instituicbes terem desempenhos muito discrepantes das demais
(conhecidos como outliers).

Os cursos com Afastamento Padronizado menor que -3,0 receberdo Nota
Padronizada igual a 0 (zero) e aqueles com Afastamento Padronizado maior que 3,0

receberdo Nota Padronizada igual a 5 (cinco).

Terceiro Termo - Termo referente ao desempenho dos estudantes
(ingressantes e concluintes) na Formacao Geral.
O terceiro termo esta associado a Formagado Geral dos estudantes de cada

area. O Afastamento Padronizado é definido pela férmula

IES—=

FG-FG
IES _
APFG = W
IES P
em que FG representa o afastamento padronizado da IES em Formacao

IES——
Geral; FG ¢ a média em Formacdo Geral do curso na IES, considerando todos os
estudantes; FG, média das notas médias de cada IES da area no Brasil; e DPFG, o]

desvio-padrao das médias em Formacao Geral por IES, na correspondente area.

IESp\ | C+I
A Nota Padronizada na Formacéao Geral, FG | é calculada de forma similar

as outras discutidas anteriormente. A férmula é a seguinte:
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BSaApE! + ‘APFCG+ ! inferior‘

IESNE&" =5x C+l : C+l; ;
AP=Z superior + ‘APFg mfenor‘

|ESAPC+| )
Na férmula, FG ¢ o afastamento padronizado da IES, em Formacéao

. , AP inferior|
Geral, para todos os estudantes do curso: ingressantes e concluintes; é
0 modulo do afastamento padronizado da instituicio de menor desempenho;

C+l .
e APFG SUPENOr ' 44 |ES com o maior afastamento. Como nos passos anteriores, as

instituicdes com APs discrepantes (outliers) ndo foram utilizados como APinferior ou
APsuperior, pois, que sao considerados discrepantes os valores de afastamento
inferiores a -3,0 e superiores a 3,0.

Os cursos com Afastamento Padronizado menor que -3,0 receberdo Nota
Padronizada igual a 0 (zero) e aqueles com Afastamento Padronizado maior que 3,0

receberdo Nota Padronizada igual a 5 (cinco).

Nota final

A nota final da IES em um determinado curso é a média ponderada da nota
padronizada dos concluintes no Componente Especifico, da nota padronizada dos
ingressantes no Componente Especifico e da nota padronizada em Formagéao Geral
(concluintes e ingressantes), considerando-se, respectivamente, os pesos 60%, 15% e
25%. Assim, a parte referente ao Componente Especifico contribui com 75% da nota
final, enquanto a referente a Formagéao Geral contribui com 25%, em consonancia com
o numero de questdes na prova, 30 e 10, respectivamente. A férmula esta descrita a

seguir.
=NF = (0,6<"N&) + (015<" N ) + (0,25¢=Ngg')

Os conceitos serdo assim distribuidos:

Quadro 1.1: Distribui¢cdo dos conceitos
Conceito Notas finais
0,0a0,9
1,0a1,9
20a29
3,0a39
4,0a5,0

AP WN -
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Correlacdo ponto-bisserial

As questdes aplicadas na prova do ENADE devem ter um nivel minimo de
poder de discriminagdo. Para ser considerada apta a avaliar os estudantes dos cursos,
uma questio deve ser mais acertada por estudantes que tiveram bom desempenho do
que pelos que tiveram desempenho ruim. Um dos indices que mede essa capacidade

e que foi escolhido para ser utilizado no ENADE, é o denominado correlagao ponto-

. . r , v -
bisserial, usualmente representada por P°. Para ilustrar a utilizagdo deste indice
serdo considerados os concluintes de uma determinada area. Neste caso, a
correlacédo ponto-bisserial para uma das questdes da prova dessa area sera calculada

pela expressao a seguir:

_Ca=Cr |p
Mob = —————|—
DPy q

em que Cag¢ a média obtida na prova pelos concluintes que acertaram a

questao; Cr representa a média obtida na prova por todos os concluintes da

DR € o0 desvio-padrao das notas na prova de todos os concluintes da area; p é a

pais;
propor¢ao de concluintes que acertaram a questdo (numero de concluintes que
acertaram a questdo dividido pelo numero total de concluintes que compareceram a

prova); e q =1 — p é a proporgao de estudantes que erraram a questao.

1.4 Descricao da amostra

Objeto

O objeto do estudo € o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes —
ENADE - de 2005. Especificamente, este documento contém as estimativas finais do
escore médio por curso com os erros de amostragem e as formulas utilizadas nas

analises estatisticas.
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Metodologia

O plano de amostragem do ENADE 2005 foi similar ao utilizado em 2004. As
areas contempladas em 2005 foram Arquitetura e Urbanismo, Biologia, Ciéncias
Sociais, Computacdo, Engenharia, Filosofia, Fisica, Geografia, Histéria, Letras,
Matematica, Pedagogia e Quimica, totalizando 20 grupos distintos.

Inicialmente, foram geradas diferentes distribuicdes de amostragem, tendo por
base as informagdes de 2003. Os parémetros variaveis na simulacdo foram os
tamanhos da amostra e, por decorréncia, os erros de amostragem. Os resultados
desta fase, apresentados em outro relatério, fundamentaram a escolha do plano
adotado.

O esquema escolhido foi a amostragem estratificada com selegao aleatdria
simples em cada estrato. Os estratos foram definidos pelos cursos, quando todas suas
habilitagbes estavam em um mesmo grupo, ou pelas habilitagdes, quando o curso
estava classificado em mais de um grupo. Os estudantes constituiam as unidades de
selecdo. Os tamanhos das amostras de cada estrato foram determinados prevendo-se
um erro relativo maximo de cerca de 7% nas estimativas das notas médias por curso.

Nos calculos dos tamanhos de amostra utilizou-se o seguinte procedimento.
Para os cursos que ja haviam sido previamente avaliados, usou-se a variancia dada
pelas notas do ano anterior; para cursos novos, porém de carreiras ja examinadas
previamente, usou-se a variancia geral da carreira; e para cursos de carreiras que
participam pela primeira vez do processo de avaliagdo, como, por exemplo, Educagéo
Fisica, utilizou-se a varidncia global dos sete cursos participantes em 2003. Na
auséncia de informagbes sobre ingressantes, os critérios usados na amostragem de
concluintes foram também utilizados na obtengdo da amostra de ingressantes. Para
cursos com menos de vinte inscritos as avaliagdes foram previstas como censitarias.

As perdas decorrentes de nao-comparecimento serdo tratadas como dados
faltantes completamente ao acaso e os fatores de expansao calculados apenas com

as quantidades de presentes.
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Estimadores

Nesta secéo, serdo apresentados os estimadores para concluintes. A analogia

para o caso de ingressantes € imediata.

H — é o numero de cursos avaliados (1487)
N, — é o total de inscritos nocursoh,h=1, ..., H
N = N; + - + Ny — é o total de inscritos

C — é o conjunto de cursos que compdem a carreira ¢

N, = Z N, - é o total de inscritos da area c
heC

N, - € o numero de estudantes do curso h, presentes a prova

n=n;+ -+ ny— é o total de presentes

n, = Znh — é o total de presentes da area c
heC

Y, — € a nota obtida pelo i-€simo aluno do curso h

Y, — € a média estimada do curso h

Y. — € a média estimada da area c

Cursos

A nota média do h-ésimo curso avaliado é estimada pela média aritmética das

notas dos presentes:
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A estimativa da variancia de (1) é calculada por

)={2- 5

R N, /n
var h/"h

2
onde *h denota o estimador da variancia do estrato (curso) h, dada por

.1 < BVRY:
Sn—nh_lé(yh‘ Yi)

-(2)

Finalmente, o erro-padrdo da média é definido por

ep(yh) =4 Vé\l’(yh)

Carreiras

24

As notas médias das carreiras sao estimadas por

Z%in

— heC i=1
yc -

Ne )

onde wh é o fator de expansao (peso de amostragem) no estrato h.

A variancia de (3) é estimada por



- ‘}/)N

— n (N, Y
A o FELN Y
var ) gc:( Nh}( Nc]

2
onde Sh esta definido em (2).

O erro-padrao de Ye € dado, portanto, por

ep(yc) =4 Vér(yc) .

Outras agregacdes

Os calculos para outras agregagdes como, por exemplo, UFs ou categorias

administrativas, sao feitos de maneira analoga aos de carreiras.

25



Capitulo 2
Distribuicdo dos Cursos de
Matematica no Brasil

As tabelas apresentardo a distribuicdo dos cursos em relagdo a regido
geografica pertencente, a categoria administrativa de cada curso e a separagao entre
concluinte e ingressante.

Quanto a quantidade de cursos participantes por categoria administrativa, a
Tabela 2.1 demonstra que 263 sao cursos de Instituicbes Particulares, 21 sdo cursos
de Instituicdes Municipais, 103 sao cursos de Instituicdes Estaduais e 70 sdo cursos
de Instituicdes Federais. Das 457 instituicbes existentes no pais, 30 encontram-se na
regiao Norte, 92 na regiao Nordeste, 194 na regido Sudeste, 85 na regido Sul e 56 na
regiao Centro-Oeste. Os cursos Particulares — 163 dos 263 existentes — encontram-se
na regido Sudeste. A maioria das Instituicdes Municipais — 8 dos 21 existentes —
encontra-se na regido Sudeste. A maioria das Instituicbes Federais — 20 dos 70
existentes — encontra-se na regido Norte. A maioria dos cursos estaduais — 53 dos 103
existentes — situa-se na regido Nordeste.

Em resumo, pode-se afirmar que a maioria dos cursos de Matematica sao de
Instituicbes Particulares (57,5%) e estdao concentrados, em sua maioria, na regiao
Sudeste (42,5%).

Tabela 2.1 — Niamero de cursos por categoria administrativa segundo as grandes
regides

. Categoria Administrativa
Regiao
Total Federal Estadual Municipal Particular
Brasil 457 70 103 21 263
Norte 30 20 3 - 7
Nordeste 92 17 53 7 15
Sudeste 194 12 11 8 163
Sul 85 7 12 6 60
Centro-Oeste 56 14 24 - 18

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005
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O Grafico 2.1 apresenta o numero de cursos de Matematica, por unidade da
federacdo. A partir dele se observa que o estado de Sao Paulo é aquele que possui a
maior quantidade de cursos (21,4%), seguido de Minas Gerais e Rio Grande do Sul
(11,8% e 9,6% respectivamente).

O curso de Matematica é oferecido em todos os estados brasileiros, além do
Distrito Federal. Dos 26 estados, 13 oferecem mais de 10 cursos de Matematica, a
saber: Mato Grosso do Sul (12), Piaui (13), Santa Catarina (14), Para (14),
Pernambuco (16), Bahia (17), Maranhao (20), Parana (27), Goias (29), Rio de Janeiro
(38), Rio Grande do Sul (44), Minas Gerais (54) e Sao Paulo (98).

As regides Norte e Centro-Oeste possuem apenas 6,6% e 12,3%,
respectivamente, dos cursos de Matematica do pais. Por esta razdo, os dados a
serem analisados destas regides devem ser realizados em separado, para melhor

compreensao das especificidades regionais.
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Grafico 2.1 — Numero de cursos por Unidade da Federacéo
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005
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A Tabela 2.2 apresenta o numero por categoria administrativa, segundo as
grandes regides e grupos de estudantes. A partir dela € possivel notar que a grande
maioria dos estudantes inscritos € oriunda de Instituigbes Particulares (53,1%),
existindo, em menor quantidade, estudantes nas demais categorias de instituicdo:
Federais (21,2%); Estaduais (19,9%); e Municipais (5,8%).

Tabela 2.2 — Niumero de estudantes por categoria administrativa segundo
as grandes regifes e grupos de estudantes

. Categoria Administrativa
Regido / Grupos — -
Total Federal Estadual Municipal Particular

Brasil 32587 6908 6470 1897 17312
Ingressantes 19006 3926 3504 1090 10486

Concluintes 13581 2982 2966 807 6826

Norte 1899 1401 207 - 291
Ingressantes 925 531 164 - 230

Concluintes 974 870 43 - 61

Nordeste 6271 1591 2866 690 1124
Ingressantes 3798 861 1531 436 970

Concluintes 2473 730 1335 254 154

Sudeste 15351 2139 767 800 11645
Ingressantes 8926 1544 387 403 6592

Concluintes 6425 595 380 397 5053

Sul 5537 775 1213 407 3142
Ingressantes 3510 446 749 251 2064

Concluintes 2027 329 464 156 1078

Centro-Oeste 3529 1002 1417 - 1110
Ingressantes 1847 544 673 - 630

Concluintes 1682 458 744 - 480

Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

O Grafico 2.2 apresenta a quantidade de estudantes (ingressantes e
concluintes) por unidade de federagao. Os resultados demonstram que, em nove dos

estados, a quantidade de concluintes superou a de ingressantes.
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Capitulo 3
Analise da prova

Este capitulo tem por objetivo apresentar o desempenho dos estudantes de
Matematica no ENADE/2005. Para isso, foram calculadas as estatisticas gerais para a
prova, bem como as estatisticas da Formacao Geral e do Componente Especifico.
Nas tabelas sédo evidenciadas as seguintes estatisticas basicas: nimero da populagao,
da amostra e de presentes, média, erro-padrao da média, desvio-padrao, nota minima,
mediana e nota maxima. As estatisticas apresentadas neste capitulo contemplam,
separadamente, os ingressantes, os concluintes e o total de estudantes. Tais
estatisticas foram calculadas tendo em vista as seguintes agregagdes: regiao e Brasil,
categoria administrativa e organizagado académica.

Em relacdo aos graficos de barra, o intervalo para o calculo foi de 10 em 10
unidades: de 1,0 a 10,0 = primeiro intervalo; de 10,1 a 20,0 = segundo intervalo e

assim por diante.

3.1 Estatisticas basicas da prova

Matematica

A Tabela 3.1 apresenta as estatisticas basicas da prova por grupo de
estudantes. Nela fica evidenciado que a amostra total de estudantes que foram
convocados para a prova foi 23.666. Destes, 17,7% do total ndo compareceram,
sendo que a abstengao foi maior entre ingressantes (23,4%) do que entre concluintes
(10,3%). A média geral da prova foi 31,8, e os ingressantes obtiveram média mais
baixas (30,2) que os concluintes (34,1). O desvio-padrao geral foi 11,6. Os
ingressantes obtiveram menor desvio-padréo (10,5), indicando que estes possuiram
uma distribuicdo mais homogénea nas notas que os concluintes (12,6). A nota maxima
foi 93,7 obtida por um concluinte ao passo que a maior nota obtida por um ingressante
foi 79,9.
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Tabela 3.1 — Estatisticas basicas da prova por grupo de
estudantes — ENADE/2005

Estatisticas Total Grupo
Ingressantes | Concluintes

Populagao 32.587 19.006 13.581
Tamanho da amostra 23.666 13.356 10.310
Presentes 19.472 10.229 9.243
Média 31,8 30,2 34,1
Erro-padrdo da média 0,1 0,1 0,1
Desvio-padrao 11,6 10,5 12,6
Nota minima 0,0 0,0 0,0
Mediana 31,2 29,9 33,3
Nota maxima 93,7 79,9 93,7

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

Uma comparagdo entre o desempenho de ingressantes e concluintes é
facilmente realizada a partir da apresentacédo do Grafico 3.1. As notas mais freqUentes
obtidas pelos ingressantes (37,4%) estdo no intervalo de 21 a 30, enquanto entre
concluintes (32,4%) no de 31 a 40. Observa-se que 3,1% dos ingressantes possuem
nota superior a 51 pontos, ja entre os concluintes, esse percentual aumenta para
9,2%. Os resultados apontam, portanto, que o desempenho geral dos concluintes foi

superior aos dos ingressantes.
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Grafico 3.1 — Distribuicdo de notas na prova por grupo de estudantes —

ENADE/2005
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005
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A seguir, sera feita a analise do desempenho global dos estudantes na prova
do ENADE/2005, subdivididos em ingressantes e concluintes, considerando as médias
por regiao, por categoria administrativa e por organizacao académica. Levando-se em
conta as notas meédias dos estudantes em cada regido, observa-se que as mais
elevadas entre os concluintes foram encontradas na regido Sul (36,5) e Sudeste
(34,4). Os ingressantes, das regides Norte (30,6) e Sudeste (30,6) tiveram as médias
mais elevadas. A menor nota média entre os ingressantes foi encontrada na regido Sul
(29,2) e entre os concluintes na Norte (31,7).

Nas notas médias dos estudantes de acordo com as categorias administrativas
observa-se que a pontuagdo mais elevada entre os concluintes foi encontrada em
instituicdbes Federais (36,9) e Estaduais (34,2). Semelhantemente, entre os
ingressantes as maiores médias foram encontradas nas instituicdes Federais (34,4) e
Estaduais (30,3). As menores médias foram encontradas na rede Municipal, tanto para
ingressantes quanto para concluintes.

Ao se agrupar os estudantes por organizagdo académica, observa-se que a
nota média mais elevada entre os ingressantes foi encontrada em instituicdes
classificadas como Centro de Educagdo Tecnoldgica (32,3) e Universidade (30,9).
Para os concluintes, as instituicdes classificadas como Universidade (34,8) e Centro
Universitario (32,8) alcangaram as médias mais elevadas. A nota média mais baixa
observada entre o grupo de estudantes encontra-se nas instituicdes classificadas
como Centro Universitario (28,8) para os ingressantes e de Centro de Educagao

Tecnoldgica (30,2) para os concluintes.
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Grafico 3.2 — Notas médias em Componente Especifico segundo regido
do pais, categoria administrativa e organizagcdo académica, por grupo

de estudantes
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

3.1.1 Formacéao Geral

A Tabela 3.2 apresenta as estatisticas basicas em relacao a parte da prova que
avalia a Formacao Geral dos estudantes. A média das notas em Formacado Geral
(54,0) foi superior ao desempenho da prova como um todo (31,8), apresentado na
Tabela 3.2. Os concluintes obtiveram um desempenho médio (54,9) superior ao dos
ingressantes (53,4). O desvio-padréo foi 18,1, sendo o desvio-padrao dos ingressantes
igual a 18,2 e dos concluintes 17,9. As notas maximas de concluintes e ingressantes
foram préximas, a saber, 97,0 e 96,3, respectivamente.
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Tabela 3.2 — Estatisticas basicas em Formacédo Geral por grupo
de estudantes — ENADE/2005

Estatisticas Total Grupo
Ingressantes | Concluintes

Populagao 32.587 19.006 13.581
Tamanho da amostra 23.666 13.356 10.310
Presentes 19.472 10.229 9.243
Média 54,0 53,4 54,9
Erro-padréo da média 0,1 0,1 0,2
Desvio-padréo 18,1 18,2 17,9
Nota minima 0,0 0,0 0,0
Mediana 56,1 55,4 56,9
Nota maxima 97,0 96,3 97,0

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

O Grafico 3.3 permite facil visualizagdo das notas obtidas pelos ingressantes e
concluintes. Vale destacar que as notas dos ingressantes e dos concluintes séo
bastante semelhantes. O maior percentual de concluintes (22,9%) encontra-se no
intervalo de nota de 61 a 70. E importante considerar que cerca de 64% desses
obtiveram nota superior a 51 pontos.

Aproximadamente 61% dos ingressantes obtiveram notas acima de 51 pontos,

sendo que prevaleceu a faixa entre 51 a 60 com cerca de 22% dos estudantes.
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O Grafico 3.4 apresenta informacgdes referentes ao desempenho de
ingressantes e concluintes, comparando os resultados em relacdo a regido do pais,
categoria administrativa e organizacdo académica. Levando-se em conta as notas
médias dos estudantes em cada regido, observa-se que as mais elevadas entre os
concluintes foram encontradas na regido Sul (56,2) e Sudeste (55,7). Em relagéo aos
ingressantes, as regides Norte (56,1) e Nordeste (54,3) alcangcaram as médias mais
elevadas. A menor nota média entre os ingressantes foi encontrada na regido Sul
(51,4) e entre os concluintes da regiao Norte (52,6).

Em relagcdo as notas médias dos estudantes de acordo com as categorias
administrativas observa-se que a pontuagcao mais elevada entre os concluintes foi
encontrada em instituicbes Municipais (55,5) e Federais (55,2). Quanto aos
ingressantes, as instituicoes Federais (57,0) e Estaduais (54,2) alcangaram as médias
mais elevadas. A menor nota média verificada entre os concluintes foi na categoria
administrativa Estadual (54,7) e entre os ingressantes foi na categoria Municipal
(51,0).

Ao se agrupar os estudantes por organizagdo académica, observa-se que a
nota média mais elevada entre os ingressantes foi encontrada em instituicdes
classificadas como centros de educagéo tecnoldgica (59,5) e Faculdades, Escolas e
Institutos Superiores (54,4). Para os concluintes, as instituicdes classificadas como
Faculdades, Escolas e Institutos Superiores (55,8) e Centro Universitario (55,0)
alcangaram as medias mais elevadas. A nota média mais baixa observada entre o
grupo de estudantes encontra-se nas instituicdes classificadas como Centro
Universitario (51,9) para os ingressantes e de Centro de Educagao Tecnoldgica (47,9)

para os concluintes.
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estudantes
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

3.1.2 Componente Especifico

3.1.2.1 Licenciatura em Matemaética

A Tabela 3.3 apresenta as estatisticas basicas da parte de Componente
Especifico da prova, tendo sua média geral (24,4) inferior ao desempenho na parte
que avalia Formacao Geral (54,0), apresentado na Tabela 3.2. Os concluintes
obtiveram um desempenho médio (27,1) melhor do que os ingressantes (22,5). O
desvio-padrdao de Componente Especifico (12,0) foi menor, comparado ao desvio-

padrdo (18,1) da Formagado Geral, assim como o desvio-padrao dos ingressantes
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(10,6) e concluintes (13,3). As notas maximas obtidas por concluintes e ingressantes

foram 98,7 e 79,8, respectivamente.

Tabela 3.3 — Estatisticas basicas em Componente Especifico por
grupo de estudantes — ENADE/2005

Estatisticas Total Grupo
Ingressantes | Concluintes
Populagao 30.484 17.718 12.766
Tamanho da amostra 21.549 12.029 9.520
Presentes 18.281 9.584 8.697
Média 24,4 22,5 27,1
Erro-padréo da média 0,1 0,1 0,1
Desvio-padrao 12,0 10,6 13,3
Nota minima 0,0 0,0 0,0
Mediana 23,1 21,7 25,8
Nota maxima 98,7 79,8 98,7

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

O Gréfico 3.5 mostra as diferencas dos resultados entre concluintes e
ingressantes no conteudo referente ao Componente Especifico. As notas dos
primeiros concentram-se no intervalo de 21 a 30 pontos, representando
aproximadamente 33,4% dos estudantes. E importante considerar que cerca de 5%
destes obtiveram nota superior a 51 pontos. Entre os ingressantes, cerca de 1%
obtiveram notas acima de 51 pontos, sendo que prevaleceu a faixa entre 21 a 30 com
cerca de 35% dos estudantes. Vale destacar que as notas dos ingressantes e dos

concluintes sao bastante semelhantes.
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Grafico 3.5 — Distribuicdo de notas em Componente Especifico — ENADE/2005
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005
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O Grafico 3.6 apresenta informacdes referentes ao desempenho de
ingressantes e concluintes, comparando os resultados em relacdo a regido do pais,
categoria administrativa e organizacdo académica. Levando-se em conta as notas
médias dos estudantes em cada regido, observa-se que as mais elevadas entre os
concluintes foram encontradas na regido Sul (30,0) e Sudeste (27,3). Em relagéo aos
ingressantes, as regides Sudeste (23,0) e Nordeste (22,3) alcangaram as médias mais
elevadas. A menor nota média entre os ingressantes foi encontrada na regido Centro-
Oeste (21,7) e entre os concluintes na Norte (25,0).

Nas analises das notas médias por categoria administrativa observa-se que a
meédia mais elevada entre os concluintes foi encontrada em instituicbes Federais (30,3)
e Estaduais(27,4). Assim como os concluintes, os ingressantes de instituicbes
Federais (26,9) e Estaduais (22,4) sdo os que alcancaram as médias mais elevadas.
As menores médias foram encontradas na rede Municipal, tanto para ingressantes
quanto para concluintes.

Ao se agrupar os estudantes por organizagdo académica, observa-se que a
nota média mais elevada entre os ingressantes foi encontrada em instituicdes
classificadas como Universidades (23,3) e centros de educacdo tecnolégica (23,2).
Para os concluintes, as instituicdes classificadas como Universidades (28,1) e centros
universitarios (25,4) alcangaram as médias mais elevadas. A nota média mais baixa
observada entre o grupo de estudantes encontra-se nas instituicdes classificadas
como Faculdades Integradas (21,1) para os ingressantes e de Centro de Educagéao

Tecnoldgica (24,3) para os concluintes.
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Gréfico 3.6 — Desempenho em Componente Especifico de
ingressantes e concluintes de acordo com as regifes do pais,

categoria administrativa e organizagdo académica
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

3.1.2.2 Bacharelado em Matematica

A Tabela 3.4 apresenta as estatisticas basicas da parte de Componente
Especifico da prova, tendo sua média geral (23,7) inferior ao desempenho na parte
que avalia Formacao Geral (54,0), apresentado na Tabela 3.2. Os concluintes
obtiveram um desempenho médio (27,1) melhor do que os ingressantes (21,6). O
desvio-padrdao de Componente Especifico (13,4) foi menor, comparado ao desvio-
padrdo (18,1) da Formacgado Geral, assim como o desvio-padrao dos ingressantes
(10,7) e concluintes (16,2). As notas maximas de concluintes e ingressantes foram

préoximas, 88,1 e 79,4, respectivamente.

39



Tabela 3.4 — Estatisticas basicas em Componente Especifico por
grupo de estudantes — ENADE/2005

Estatisticas Total Grupo
Ingressantes | Concluintes
Populagao 2.103 1.288 815
Tamanho da amostra 1.276 726 550
Presentes 1.191 645 546
Média 23,7 21,6 271
Erro-padréo da média 0,3 0,3 0,6
Desvio-padréo 13,4 10,7 16,2
Nota minima 0,0 0,0 0,0
Mediana 21,2 19,8 22,5
Nota maxima 88,1 79,4 88,1

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

O Gréfico 3.7 mostra as diferencas dos resultados entre concluintes e
ingressantes no conteudo referente ao Componente Especifico. As notas dos
primeiros concentram-se no intervalo de 11 a 20 pontos, representando
aproximadamente 36,7% dos estudantes. E importante considerar que cerca de 11%
destes obtiveram nota superior a 51 pontos. Entre os ingressantes, cerca de 3%
obtiveram notas acima de 51 pontos, sendo que prevaleceu a faixa entre 11 a 20 com
cerca de 43% dos estudantes. Vale destacar que as notas dos ingressantes sao

menores que as dos concluintes.
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Grafico 3.7 — Distribuicdo de notas em Componente Especifico — ENADE/2005
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005
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O Grafico 3.8 apresenta informacdes referentes ao desempenho de
ingressantes e concluintes, comparando os resultados em relacdo a regido do pais,
categoria administrativa e organizacdo académica. Levando-se em conta as notas
médias dos estudantes em cada regido, observa-se que as mais elevadas entre os
concluintes foram encontradas na regidao Centro-Oeste (31,8) e Sul (27,8). Em relagéo
aos ingressantes, as regides Norte (22,9) e Nordeste (21,9) alcangaram as médias
mais elevadas. A menor nota média entre os ingressantes encontrou-se na regidao Sul
(20,8) e entre os concluintes da regiao Norte (17,2).

Nas analises das notas médias por categoria administrativa observa-se que a
meédia mais elevada entre os concluintes foi encontrada em instituicbes Federais (35,8)
e Estaduais (26,9). Quanto aos ingressantes, as instituicbes Federais (26,8) e
Municipais (21,2) alcangaram as médias mais elevadas. A menor nota média
verificada entre os concluintes foi na categoria administrativa Municipal (20,7) e entre
os ingressantes foi na categoria Particular (18,4).

Ao se agrupar os estudantes por organizagdo académica, observa-se que a
nota média mais elevada entre os ingressantes foi encontrada em instituicdes
classificadas como Faculdades, Escolas e Institutos Superiores (22,9) e Universidades
(22,5). Para os concluintes, as instituicbes classificadas como Universidades (28,8) e
Centros Universitarios (22,9) alcangaram as médias mais elevadas. A nota média mais
baixa observada entre o grupo de estudantes encontra-se nas instituicbes
classificadas como Faculdades Integradas entre os concluintes (19,2) e entre os

ingressantes (19,0).
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Gréfico 3.8 — Desempenho em Componente Especifico de
ingressantes e concluintes de acordo com as regifes do pais,
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Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

3.2 Analise das questdes objetivas

Quando um instrumento é elaborado para avaliar conhecimento, é importante
saber a amplitude com que ele realiza aquilo a que se propde, ou seja, uma prova bem
elaborada deve ser capaz de avaliar o conhecimento do aluno, desde o basico até o
mais complexo. Sendo assim, uma prova deve ser composta de itens que vao de
muito faceis a muito dificeis (possuir uma distribuicdo normal). Psicometricamente,
essa analise é realizada por meio do calculo do indice de dificuldade de uma questao.

O indice de dificuldade (ou de facilidade) representa a propor¢ao de estudantes que
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responderam corretamente a questao. Assim, quanto maior for o indice de dificuldade,
maior sera o numero de estudantes que acertoram a resposta.
Neste relatério, para a interpretacdo dos resultados em relacdo a dificuldade
dos itens, adotaram os seguintes critérios:
» Item muito facil: indice de acertos maior que 0,86;
Item facil: indice de acertos entre 0,61 e 0,85;
Item de dificuldade média: indice de acertos entre 0,41 e 0,60;

Item dificil: indice de acertos entre 0,16 e 0,40;

YV V V V

Item muito dificil: indice de acertos menor que 0,15, isto €, menor que
40%.

Além de conhecer o indice de dificuldade das questbes de uma prova é
importante saber o quanto a questdo € util para diferenciar os estudantes. Para
alcancar este objetivo, estabelece-se, entdo, uma correlagéo.

Estabelecer a correlagédo entre duas variaveis é buscar compreender o quanto
uma pode ser influenciada por alteragdes ocorridas na outra. Quando a correlagao se
da entre duas variaveis que representam séries de dados, ela é denominada
correlagao bisserial. Como o acerto ou erro a determinada questdo de uma prova
constitui uma série de dados e o resultado final na prova constitui outra série de
dados, é possivel calcular o indice de correlagao bisserial (Rbis) entre as duas séries.

O Rbis indica o quanto determinada questdo é capaz de produzir respostas
diferentes em pessoas com diferentes niveis de conhecimento. Desta forma, uma
questdo com alto indice Rbis é capaz de separar os estudantes que sabem muito
daqueles que sabem pouco e daqueles que ndo sabem aparentemente nada. Para a
interpretacdo do Rbis, considera-se que uma questdo é tanto mais discriminativa
quanto mais o seu indice Rbis se aproxima de 1,00.

Adotou-se os seguintes critérios para o Rbis.

» Item muito bom: indice maior que 0,40;

> Item bom: indice entre 0,30 e 0,39;

» Item de discriminagcao média: indice entre 0,20 e 0,29; e
>

Item fraco: indice menor que 0,19.
Os itens classificados como fraco, com Rbis inferiores a 0,19, foram excluidos

do computo da nota dos estudantes, ou seja, estes ndo foram incluidos nas analises

aqui apresentadas.
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3.2.1 Formacao Geral

A matriz de referéncia da avaliagcdo na area de Matematica, conforme
explicitada no capitulo 1, foi elaborada por uma banca de especialistas na area,
abordando trés dimensbes — perfis, habilidades e conteudos — bem como as inter-
relagbes entre essas dimensdes. Os conteudos que podem ser utilizados para se
avaliar o desenvolvimento de tais habilidades sdo extraidos dessa matriz, assim como
as habilidades imprescindiveis para o alcance dos perfis listados. Serao apresentados
neste relatério os resultados relativos as habilidades e aos perfis profissionais da area
de Matematica.

A Tabela 3.5 apresenta as estatisticas basicas em relacdo as questbes
objetivas de Formagédo Geral. Como pode ser observado, os concluintes obtiveram
desempenho superior, média de 65,9 pontos, em relacdo aos ingressantes, média de
64,2 pontos. Os desvios-padrao indicam que a variabilidade entre os dois grupos de

estudantes foi similar.

Tabela 3.5 — Estatisticas basicas nas questfes objetivas por
grupo de estudantes em Formacao Geral — ENADE/2005

Estatisticas Total Grupo
Ingressantes | Concluintes
Populacao 32.587 19.006 13.581
Tamanho da amostra 23.666 13.356 10.310
Presentes 19.472 10.229 9.243
Média 64,9 64,2 65,9
Erro-padrao da média 0,1 0,2 0,2
Desvio-padrao 22,8 23,0 22,5
Nota minima 0,0 0,0 0,0
Mediana 71,4 71,4 71,4
Nota maxima 100,0 100,0 100,0

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

A tabela e o grafico a seguir apresentam as classificagdes das questbes
objetivas de Formacao Geral segundo o indice de facilidade. A prova, de maneira
geral, foi classificada como facil. Das sete questées, cinco tiveram esta classificagao
(percentual de respostas corretas entre 61% e 85%), uma é teve nivel médio (entre
41% e 60% de acertos) e uma esta na categoria dificil (entre 16% e 40% de acertos).

Nenhuma questéao teve classificagao muito dificil ou muito facil.



Tabela 3.6 — Classificacdes das questdes objetivas de Formacgao Geral segundo o indice
de facilidade — ENADE/2005

indice de facilidade | Classificagdo Questdes
> 0,86 Muito facil | -
0,61a0,85 Facil 1,2,3,4,7
0,41 a0,60 Médio 5
0,16 a 0,40 Dificil 6
<0,15 Muito dificil | -
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005
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Grafico 3.9 — Nimero de questdes de Formagao Geral segundo o

indice de facilidade
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

A parte das questdes objetivas relativas ao Componente Especifico obteve um
indice de discriminagdo muito bom, todas as questbes foram classificadas nesse nivel.
Isto mostra que a prova consegue discriminar muito bem estudantes com diferentes

graus de dominio do conhecimento.

Tabela 3.7 — Classificagdes das questées de multipla escolha de Formacédo Geral segundo o
indice de discriminagdo — ENADE/2005

indice de discriminagéo | Classificagdo Questodes
>0,40 MuitoBom |[1,2,3,4,5,6,7
0,30 a 0,39 Bom -
0,20 a 0,29 Médio -
<0,19 Fraco -

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005
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N.°de questdes

Muito bom Bom Medio Fraco

Grafico 3.10 — Numero de questdes de Formacédo Geral segundo o

indice de discriminagao
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

3.2.2 Componente Especifico

3.2.2.1 Questdes Comuns

A Tabela 3.8 apresenta as estatisticas basicas em relacdo as questbes
objetivas de Componente Especifico. Como pode ser observado, os concluintes
obtiveram desempenho superior, média de 25,4 pontos, em relagdo aos ingressantes,
média de 21,5 pontos. Os desvios-padrao indicam que as notas dos ingressantes

(13,5) foram mais homogéneas que as notas dos concluintes (16,6).

Tabela 3.8 - Estatisticas Basicas nas Questfdes Objetivas por
Grupo de Estudantes em Componente Especifico — ENADE/2005

Estatisticas Total Grupo
Ingressantes | Concluintes
Populacao 32.587 19.006 13.581
Tamanho da amostra 23.666 13.356 10.310
Presentes 19.472 10.229 9.243
Média 231 21,5 25,4
Erro-padrao da média 0,1 0,1 0,1
Desvio-padrao 15,0 13,5 16,6
Nota minima 0,0 0,0 0,0
Mediana 20,0 20,0 20,0
Nota maxima 100,0 100,0 100,0

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

A analise das questdes objetivas em relagdo ao grau de facilidade da prova
mostra que, das 18 questbes objetivas, 15 encontram-se na categoria dificil (entre

16% e 40% de acertos), 2 sdo de nivel muito dificil (abaixo de 15% de acertos) e 1
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esta na categoria médio (entre 41% e 60% de acertos). Nenhuma questéo teve

classificagdo facil, muito facil ou médio.

Tabela 3.9 — Classificagfes das questdes objetivas de Componente Especifico segundo o
indice de facilidade — ENADE/2005

indice de facilidade | Classificagdo Questdes
20,86 Muito facil | -
0,61a0,85 Facil -
0,41 a0,60 Médio 12
0,16 a 0,40 Dificil 11, 13, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 23, 24, 25, 26, 27, 28
<0,15 Muito dificil | 15, 22
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005
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Grafico 3.11 — Grau de facilidade de Componente Especifico segundo o

indice de facilidade
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

Das questdes objetivas relativas ao Componente Especifico, oito obtiveram o
indice de discriminagdo médio e oito tiveram nivel de discriminagédo fraco. O indice

bom foi alcangado por duas questdes.

Tabela 3.10 - Classificacdes das questdes objetivas de Componente Especifico segundo o
indice de discriminacao — ENADE/2005

indice de discriminagéo | Classificagdo Questdes
20,40 Muito Bom |-
0,30 a 0,39 Bom 14, 27
0,20a 0,29 Médio 11,12, 17, 18, 20, 22, 23, 25
<0,19 Fraco 13, 15, 16, 19, 21, 24, 26, 28

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005
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Gréfico 3.12 — indice de discriminagdo das questdes objetivas de

Componente Especifico
Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

3.2.2.2 Licenciatura em Matematica

A Tabela 3.11 apresenta as estatisticas basicas em relacdo as questdes
objetivas de Componente Especifico. Como pode ser observado, os concluintes
obtiveram desempenho superior, média de 37,2 pontos, em relagdo aos ingressantes,
média de 30,8 pontos. Os desvios-padrao indicam que a variabilidade entre os dois

grupos de estudantes foi similar.

Tabela 3.11 — Estatisticas basicas nas questdes objetivas por
grupo de estudantes em Componente Especifico — ENADE/2005

Estatisticas Total Grupo
Ingressantes | Concluintes
Populagcao 30.484 17.718 12.766
Tamanho da amostra 21.549 12.029 9.520
Presentes 18.281 9.584 8.697
Média 33,5 30,8 37,2
Erro-padrao da média 0,1 0,1 0,2
Desvio-padrao 18,9 17,8 19,7
Nota minima 0,0 0,0 0,0
Mediana 33,3 33,3 33,3
Nota maxima 100,0 100,0 100,0

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

A analise das questbes objetivas em relagcdo ao grau de facilidade da prova,
demonstra que esta foi dificil, visto que todas as questbes obtiveram percentuais entre

16% e 40% de respostas corretas.
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Tabela 3.12 — Classificagdes das questdes objetivas de Componente Especifico segundo
o indice de facilidade — ENADE/2005

indice de facilidade

Classificagao

Questdes

>0,86
0,61a0,85
0,41 a0,60
0,16 a 0,40

<0,15

Muito facil | -
Facil -
Médio -
Dificil
Muito dificil

31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

N.°de questdes
~

Muito facil Facil Médio Dificil Muito dificil
Grafico 3.13 — Grau de facilidade de Componente Especifico segundo o indice de

facilidade
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

Das questdes obijetivas relativas ao Componente Especifico, seis obtiveram o

indice de discriminacdo médio e trés tiveram nivel de discriminagdo muito bom.

Tabela 3.13 — Classificagdes das questdes objetivas de Componente Especifico segundo o
indice de discriminagdo — ENADE/2005

indice de discriminagéo | Classificagdo Questodes
20,40 Muito Bom | 35, 36, 38
0,30 a 0,39 Bom -
0,20 a 0,29 Médio 31, 32, 33, 34, 37, 39
<0,19 Fraco -

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005
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Muito bom Bom Medio Fraco

Gréfico 3.14 — indice de discriminacgdo das questdes objetivas de Componente
Especifico
Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

3.2.2.3 Bacharelado em Matematica

A Tabela 3.14 apresenta as estatisticas basicas em relacdo as questdes
objetivas de Componente Especifico. Os concluintes obtiveram desempenho superior,
meédia de 29,2 pontos, em relagdo aos ingressantes, média de 25,8 pontos. Os
desvios-padrao indicam que a variabilidade entre os dois grupos de estudantes foi

similar.

Tabela 3.14 — Estatisticas basicas nas questdes objetivas por
grupo de estudantes em Componente Especifico — ENADE/2005

Estatisticas Total Grupo
Ingressantes | Concluintes
Populacao 2.103 1.288 815
Tamanho da amostra 1.276 726 550
Presentes 1.191 645 546
Média 27,1 25,8 29,2
Erro-padrao da média 0,4 0,4 0,6
Desvio-padrao 16,6 16,1 17,2
Nota minima 0,0 0,0 0,0
Mediana 28,6 28,6 28,6
Nota maxima 71,4 71,4 71,4

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005
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A analise das questdes objetivas em relagdo ao grau de facilidade da prova
mostra que, das nove questdes objetivas, oito encontram-se na categoria dificil (entre

16% e 40% de acertos) e uma teve nivel muito dificil (abaixo de 15% de acertos).

Nenhuma questao teve classificagdo médio, facil, muito facil ou muito dificil.

Tabela 3.15 — Classificagdes das questdes objetivas de Componente Especifico segundo
o indice de facilidade — ENADE/2005

indice de facilidade | Classificagdo Questdes
>0,86 Muito facil | -
0,61 a0,85 Facil -
0,41 a0,60 Médio -
0,16 a 0,40 Dificil 41,42,43, 44, 45, 46, 47, 48
<0,15 Muito dificil |49

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005
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Médio Dificil Muito dificil

Muito facil Facil

Grafico 3.15 — Grau de facilidade de Componente Especifico segundo o indice de

facilidade
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

Das questdes objetivas relativas ao Componente Especifico, cinco obtiveram o

indice de discriminacdo médio e quatro tiveram nivel de discriminagao fraco.

Tabela 3.16 — Classificagdes das questdes objetivas de Componente Especifico segundo o
indice de discriminagdo — ENADE/2005

indice de discriminagéo | Classificagdo Questodes
20,40 Muito Bom |-
0,30 a 0,39 Bom -
0,20 a 0,29 Médio 41,43, 46,47, 48
<0,19 Fraco 42,44, 45, 49

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005
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Muito bom Bom Medio Fraco

Gréfico 3.16 — indice de discriminacgdo das questdes objetivas de Componente
Especifico
Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

Andlise pedagodgica dos itens

A Analise Gréfica dos Itens (AGI) dispde de recursos visuais que relacionam as

notas (ou escores) dos estudantes ao percentual de resposta as alternativas corretas e
incorretas dos itens. Desta forma, pode-se avaliar o comportamento dos estudantes
em suas respostas e identificar os itens:

¢ com baixa capacidade de discriminacao;

¢ extremamente faceis;
¢ extremamente dificeis;
.

que se apresentam problematicos.

Um dos objetivos desse grafico € verificar o quanto um determinado item pode
diferenciar os estudantes que possuem tal habilidade dos que ndo a possuem, de
forma que, quanto maior o escore do aluno, maior a sua probabilidade de marcar a
opcgao correta e vice-versa. A linha da alternativa correta é sempre vermelha e deve
subir (aumento na proporgéo de acerto) a medida que o escore aumenta. Todas as

linhas de outras cores, que indicam as alternativas erradas, devem, portanto, descer.
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Quadro 3.1: Habilidades, perfil e estatisticas da questao 25

Questao 25

Identifica, formula e soluciona problemas.

Perfil e Valoriza a criatividade e a diversidade na elaboragéo de hipéteses, de
proposi¢des e na solugao de problemas.
e Formular hipoteses, conjecturas e generalizagbes.
Habilidade e Analisar criticamente a solugdo encontrada para uma situagéo-
problema.
Nivel de discriminagéo Muito bom
Nivel de dificuldade Médio
a) 20,4%
b) 13,2%
o/ *
Percentual de respostas por g)) %3;0//"
. , (o]
alternativa e) 21%
SR) 3,8%
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005
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Figura 3.1 - Analise gréfica do item 25

A questao apresentou nivel de discriminagdo muito bom, o que é evidenciado
pelo grafico da percentagem de estudantes que acertaram o item em relagdo ao
escore total no exame.

A questdo apresenta uma situacdo em que o aluno deve conhecer o conjunto
imagem de uma fungéo real polinomial de grau trés. Uma maneira de resolver é

visualizar o grafico da fungdo. Se f(x) € fungdo polinomial de grau impar, entdo
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lim,,. T(x)=c0 e lim, . T(x)=—e , 0 que implica que o grafico da fungao assume

todos os valores reais. Todas as alternativas podem ser interpretadas como
afirmacgdes sobre o grafico da fungéo.

A opgéao A atraiu cerca de 20% dos estudantes. Aqueles que a assinalaram nao
perceberam que como a fungdo assume todos os valores reais, ndo pode estar
sempre acima de um valor real M dado.

A opcao B atraiu cerca de 13% dos estudantes e é andloga a alternativa A,
mas no sentido oposto: afirma que todos os valores da fungao estdo abaixo de certo
real N. O fato de mais estudantes marcarem o item A que o item B pode indicar que
eles percebem mais faciimente que a fung¢ido polinomial de grau impar cresce
indefinidamente em um sentido do que percebem que ela decresce no outro sentido.

A opcéao correta C afirma que a fungdo tem uma raiz negativa. Esta opgao
exige um pouco mais de conhecimento do que apenas saber que a fungcado tem pelo

f(0)=16>0

menos um zero. Ele deve perceber que, como , entdo a funcao corta o

eixo X, ou seja, assume o valor zero, para algum numero negativo %o

A opcédo D foi a menos assinalada, sendo preferida por apenas 18% dos
estudantes. Esta afirma essencialmente que a funcio deixa de passar por certo valor
y, 0 que é falso, pois a fungdo assume todos os valores reais.

A opcéo E foi a segunda alternativa mais assinalada entre os estudantes (cerca
de 21%). O que parece ter atraido os estudantes para esta alternativa é o numero 3
no enunciado, pois € dito que ha 3 valores reais x tal que f(x)=f(-x), isto pode ter sido
associado pelos estudantes ao grau 3 da funcao f(x).

Os estudantes que ndo marcaram a alternativa correta C evidenciaram a
dificuldade na visualizagéo do grafico de uma fungéo polinomial e na interpretagao de

afirmacgdes sobre os valores da fungao no grafico.

3.3 Analise das questdes discursivas

3.3.1 Formacao Geral

A analise dos resultados de desempenho dos estudantes nas questbes
discursivas, que sdo apresentados na tabela e no grafico a seguir, mostra que as

notas foram mais baixas no conjunto dessas questdes que no das questdes objetivas.



A média geral, dos ingressantes, nas questdes objetivas em Formagao Geral foi 64,2,
ja nas questdes discursivas esta média caiu para 40,2. O mesmo aconteceu entre os
concluintes, que tiveram média de 65,9 nas questdes objetivas de Formagao Geral e

média de 41,3 nas questdes discursivas.

Tabela 3.17 — Estatisticas basicas nas quest8es discursivas por
grupo de estudantes em Formacao Geral — ENADE/2005

Estatisticas Total Grupo
Ingressantes | Concluintes
Populacao 32.606 19.006 13.600
Tamanho da amostra 23.666 13.356 10.310
Presentes 19.472 10.229 9.243
Média 40,7 40,2 41,3
Erro-padrado da média 0,1 0,2 0,2
Desvio-padrao 20,8 20,8 20,9
Nota minima 0,0 0,0 0,0
Mediana 43,3 43,3 43,3
Nota maxima 98,3 95,0 98,3

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

Uma comparacgao entre o desempenho dos ingressantes e dos concluintes é
facilmente realizada a partir do grafico 3.17. Observa-se que 9,3% dos concluintes e
9,6% dos ingressantes deixaram todas as questdes discursivas de formagao geral em
branco. O percentual de estudantes que as fizeram e obtiveram zero foi de 0,4% entre
os concluintes e de 0,7 entre os ingressantes. As notas mais frequientes nos grupos
ingressantes e concluintes foram no intervalo de 41 a 50, sendo de 19,8% e 20,9%,
respectivamente. Observa-se que 34,3% dos ingressantes possuem nota superior a 51

pontos, ja entre os concluintes, essa porcentagem aumenta para 35,7%.
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Grafico 3.17 — Distribuicdo de notas em Formacéao Geral por grupo de estudantes

— ENADE/2005
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005
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A seguir, serdo analisados os desempenhos de ingressantes e concluintes da
area de Matematica nas trés questbes discursivas de Formacdo Geral do
ENADE/2005, comparando os resultados obtidos com a habilidade exigida em cada
questdo. Na questdo oito, que buscava avaliar as habilidades de Analisar diferentes
tipos de textos, estabelecendo relagdes e fazendo comparagdes entre as idéias por
eles apresentadas e redigir um texto dissertativo argumentativo na modalidade escrita
padrao da lingua, os estudantes tiveram desempenho melhor que nas questbes 9 e
10. A questdo 9 procurou avaliar a capacidade de analisarem graficos e fazer
comparagodes entre estes de forma a identificar o panorama global de desigualdade no
acesso as novas tecnologias de informatica e a capacidade de formular conclusées, a
partir do estabelecimento de relagcdes entre os graficos e o texto apresentados. Ja a
questdo 10 avaliou a capacidade de interpretar o texto apresentado; reconhecer
escalas geograficas de ocorréncia e observagcdao de fendmenos e analisar um
problema de relevancia mundial e sugerir providéncias para a sua solugao.

Para melhor compreensdo dos resultados, sdo apresentados, a seguir, 0s

enunciados e as chaves de respostas dessas questoes.

Questéo 8

Padréo de resposta esperado para a questdo 8

O estudante deveria, em no maximo 10 linhas, apresentar uma proposta de
preservagao da Floresta Amazénica, fundamentada em dois argumentos coerentes
com a proposta e coerentes entre si, no padrao formal culto da lingua.

No desenvolvimento do tema, o estudante deveria fornecer uma proposta que
garantisse, pelo menos, uma das trés possibilidades: a protecéo, a recuperacédo, a
sustentabilidade da Floresta Amazénica.

Algumas possibilidades de encaminhamento do tema:

1. Articulagdo entre o aspecto ecolégico e econdmico da preservagao da
Amazobnia.

2. A Amazébnia € uma das nossas principais riquezas naturais. Os paises
ricos acabaram com as suas florestas e agora querem preservar a
nossa a qualquer custo. Internacionalizar a Floresta Amazbnica é
romper com a soberania nacional, uma vez que ela & parte integrante
do territorio brasileiro.

3. A Floresta Amazbnica é tao importante para o Brasil quanto para o
mundo e, como 0 nosso pais ndao tem conseguido preserva-la, a

internacionalizagdo tornou-se uma necessidade.
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10.

Para preservar a floresta amazobnica deve-se adotar uma politica de
auto-sustentabilidade que valorize, ao mesmo tempo a produgao para a
sobrevivéncia e a geracdo de riquezas sem destruir as arvores.

Na politica de valorizagdo da Amazénia, deve-se reflorestar o que tiver
sido destruido, sobretudo a vegetagdo dos mananciais hidricos.

Criar condigbes para que a populacdo da floresta possa sobreviver
dignamente com os recursos oferecidos pela regiao.

Propor politicas ambientais, em uma parceria publico-privada, para
aproveitar o potencial da regido.

Despertar a consciéncia ecolégica na populacdo local, para ela
aprender a defender o seu proprio patriménio/desenvolver o turismo
ecoldgico.

Promover, em todo o Pais, campanhas em defesa da Floresta
Amazobnica.

Criar incentivos financeiros para aqueles que cumprirem a legislagao

ambiental.

Os critérios de avaliagdo para a questdo 8 estdo especificados na chave de

corregao abaixo.

Quadro 3.2 — Chave de correcdo da questéo 8

X PADRAO
NOTA/ ADEQUACAO AO - ~
CONCEITO TEMA COERENCIA COESAO CULTO DA
LINGUA
Inteligibilidade Adequada estrutura Dominio do
Proposta de F"ef.%’:lli~ . interna da frase: padr'éo cultp '
preservagao da a)opinido pertinente; | a)paragrafacéo adequada; [€SCrito da lingua:
25/5 Amazonia com 2 b)seqiiéncia légica; | b) uso apropriado de a) pontuagéo;

' argumentos validos c)precisdo vocabular. conectores e b) conc. verbal e
e coe[entgs coma | opservagio dos c) de elementos nomAlna.I
selegao feita. fatores de anaféricos e c) regéncia

coeréncia. cataforicos. d) ortografia.
S Falhas
Proposta qe Inteligibilidade ou na estruturagéo da .
preservagéao da levemente frase Desvio pontual
Amazonia com 1 comprometida: ' o em 1dos
2.0/4 ou na paragrafagéo visual,

argumento valido e
coerente com a
selegdo feita.

quebra em apenas
1 dos itens a), b) ou
c).

ou no uso dos conectores.

(falha em um s6 dos itens
acima.)

aspectos citados
acima.

57



PADRAO

NOTA/ ADEQUACAO AO . -
CONCEITO TEMA COERENCIA COESAO CULTO DA
LINGUA
B Falhas
]Ic'-l’resetrvagao de Inteliaibilidad ou na estruturagéo da
orestas ou nteligorida e. frase, ou na paragrafacdo |Desvio em 2 dos
desmatamento em comprometida: ; .
1.5/3 visual, aspectos citados
geral com 2 quebra em 2 dos d ¢ acima
argumentos validos | itens a), b) e c). Ou No Uso de conectores. )
e coerentes. (falha em 2 dOS itenS
acima.)
Preservagéo de
florestas ou R Desvio
Inteligibilidade . i~
desmatamento em . . sistematico em 3
1.0/2 fortemente Desvio nos 3 itens.
geral com 1 . dos aspectos
. comprometida . .
argumento valido e citados acima.
coerente.
Preservacgéao de
florestas ou
dzfgzéa;nento em Inteligibilidade Desvio em todos
0.5/1 9 totalmente Forte desarticulagéo. 0s aspectos
argumento ou com . ) -
comprometida citados acima.
argumentos
contraditérios entre
Si.
Fuga total ao tema Fuga total ao
0 9 Inteligibilidade nula. | Completa desarticulagdo |padréo escrito

proposto.

culto.

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

O Quadro 3.3 apresenta as estatisticas basicas em relacdo a questéo

discursiva 8 de Formacao Geral. Os desvios-padrao indicam que a variabilidade entre

os dois grupos de estudantes foi similar. As notas minimas e maximas foram, para os

dois grupos, 0,0 e 100,0. Ressalta-se que o desempenho médio dos concluintes foi

bastante semelhante ao desempenho dos ingressantes.
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Quadro 3.3 — Estatisticas basicas nas questdes discursivas por
grupo de estudantes em Formacao Geral — ENADE/2005

Habilidades
* Analisar diferentes tipos de textos, estabelecendo relagdes e fazendo
comparagdes entre as idéias por eles apresentadas.
* Redigir um texto dissertativo argumentativo na modalidade escrita padrdo da
lingua
Estatisticas Total Grupo
Ingressantes Concluintes
Populagcao 32.606 19.006 13.600
Tamanho da amostra 23.666 13.356 10.310
Presentes 19.472 10.229 9.243
Média 49,8 49,2 50,6
Erro-padrao da média 0,1 0,2 0,2
Desvio-padrao 26,6 26,3 26,9
Nota minima 0,0 0,0 0,0
Mediana 55,0 55,0 55,0
Nota maxima 100,0 100,0 100,0

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005




O Grafico 3.18 apresenta as notas dos estudantes na questdo 8. Observa-se
que entre os concluintes e ingressantes, respectivamente, 12,2% e 12,1% deixaram a
questdo em branco; e a mesma relacéo de 1,3% e 1,4% obtiveram nota zero. O maior
percentual de estudantes encontra-se no intervalo de nota de 51 a 60 tanto para
ingressantes (18,0%) quanto para concluintes (16,8%). Cerca de 52% dos
ingressantes alcangaram notas superiores a 51 pontos, ja entre os concluintes, essa

percentagem aumenta para 55%.
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Gréfico 3.18 — Distribuicdo de notas de Formacao Geral por grupo de estudantes —

ENADE/2005
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

Comentérios relativos a correcdo da questéo 8

Todas as possibilidades de respostas que foram estabelecidas no padrao de
resposta esperado foram encontradas e com formulagdo muito proxima ao esperado.

A seguir sera reproduzida uma resposta considerada de bom e 6timo nivel pela
banca avaliadora.
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Questﬁo 8 ENGENHARIA — GRUPO VII
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Neste caso, o texto apresenta boa progressdo e coeréncia de idéias. Além
disso, revela breve analise critica feita pelo estudante.

Ha estudantes que vao além do esperado e produzem textos em que é
possivel verificar a maturidade intelectual e o conhecimento amplo acerca do tema,
com argumentos e propostas pertinentes e amplidao de opgdes.

Houve inumeros casos de textos mal elaborados por falta de compreensao do
enunciado proposto na questdo. Verificou-se que, em vez de atender o comando que
dizia para expressar a opinido fundamentada em dois argumentos a respeito da
melhor maneira de se preservar a maior floresta equatorial do planeta, muitos
estudantes tenderam, em geral, a apresentar duas maneiras em lugar de dois
argumentos, inclusive colocando-as em forma de topicos.

Muitas respostas também evidenciaram falha de interpretacao, o estudante faz
um comentario acerca dos textos norteadores da questdo, mas nao responde o que o
enunciado pede.

Em outras respostas, a organizacdo textual ndo permite a percepc¢ao clara da
idéia do autor. Nesses casos, os estudantes parecem demonstrar dificuldade em
expressar um pensamento elaborado com estruturagdo sintatica clara, coerente e
coesa.

Ha casos extremos, considerados como textos de desinformagdo, em que o
estudante ndao demonstra nenhum conhecimento do assunto acerca do qual escreve,
porque fala sobre o que ndo conhece, o que prejudica demasiadamente seu
desempenho e a coeréncia do texto em si. Por diversas vezes, as bancas avaliadoras
perceberam que a redacdo apresentada, por si so, era insuficiente para atender ao
que fora solicitado, indicando claramente que havia problemas quanto a
progressividade das idéias.

Ha textos em que se evidencia falta de inteligibilidade, devida, principalmente,

a auséncia de sequéncia logica e de precisdo vocabular.
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Nao raro foram observadas precaria argumentagéo e imaturidade linglistica
por parte dos estudantes, conforme evidenciam os textos em que nao foi atendido o
enunciado proposto na questao ou textos que representam verdadeira fuga ao tema.

Quanto ao desempenho em lingua portuguesa, os erros mais frequientes dizem
respeito ao uso dos sinais de pontuagao e a correta grafia das palavras, seguidos dos
erros de estruturagdo sintatica e de coesdo. Com estes erros os textos ficaram
comprometidos quanto ao conteudo, porque, embora muitas vezes os redatores
dominassem a ortografia, a acentuagao e as regras minimas de sintaxe, apresentaram
dificuldade em expor com clareza o pensamento.

O desempenho ficou comprometido pelo insatisfatério dominio da lingua
padrao na modalidade escrita. Em alguns casos, a banca avaliadora percebeu que as
idéias subjacentes ao texto estavam corretas, mas a construcdo linglistica era tao
precaria que o objetivo do redator ficava prejudicado.

Muitos estudantes compreenderam a proposta, tentaram tangenciar o tema,
mas apresentaram nivel de dominio da lingua escrita muito insuficiente, como no

seguinte exemplo.

Questdo 8 ENGENHARIA — GRUPO Vi
1] N rrroradng JWM;SS O RS RO Mmona i husnvan
20 oo DJ.A‘}’LU\m nnmidmhjd& plomela o * AW orndsd de
3 /CJLO’YY\JI»U'L Lo clasrmirncastd dunr o £ arag Ardat Lt 03, COVY
4 t";Ju\.l QT rrAQ AN N rnd Finad J\,u/arm ﬁbm,o,o/n(m ,o. fa¥4 dmwcon
5] DA GO AL durn I Qon MnuuuQ L kmnnc:uum; IR LI
6
7):
8
9

QLM, S Lo s sane, m hlorntaA Qant oI ,ouonom,o(M
hAMJ D.xocuowmdhs an’ }\Cueﬁ Mmmhs AL mk«ﬂ QN -
rmo.ux GJU-{ Y AAAAIL LS S O At Ardid .

10

A dificuldade de selegao precisa do vocabulario e de articulagdo correta entre
os termos da oragao torna o texto truncado e confuso. Entretanto, poucos sdo os
casos em que o estudante revela dominio absolutamente insuficiente para o nivel de
escolaridade exigido no ensino superior.

Geralmente, ha coincidéncia entre desempenho precario em lingua portuguesa,
ma compreensao do enunciado e resposta inadequada ao tema.

Por oportuno, observe-se que a banca avaliadora estabeleceu que a nota zero

seria atribuida apenas nos casos em que houvesse fuga total ao tema proposto e em
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que a inteligibilidade fosse nula, com completa desarticulagéo da estrutura interna da

frase, bem como fuga total a modalidade escrita culta da lingua portuguesa.

Questédo 9

Padréo de resposta esperado para a questdo 9
Os critérios de avaliacdo para a questdo 9 estdo especificados na chave de

correcao a seguir.

Quadro 3.4 — Chave de correcdo da questéo 9

ITEM CONTEUDO ORGANIZACAO TEXTUAL
40 analise E:orreta dos dois graficos e 1,0 | inteligibilidade plena
conclusao
2,0 | analise correta dos dois graficos 0,5 |nteI|g|b|I|dqde levemente
A comprometida
1,0 | analise correta de um gréfico
0 inteligibilidade totalmente
comprometida
0 e -
analise incorreta dos graficos
1,0 | inteligibilidade plena
desenvolvimento de uma das idéias
chave: desemprego, subemprego,
2,0 . 7 ) 2
exclusao digital, cidadania, questao
da mulher 0.5 | inteligibilidade levemente
’ comprometida
B
20 complemento de sustentacéo da
’ idéia-chave 0 inteligibilidade totalmente
comprometida
0 | Conclusao incorreta

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

a. Poderia ser apresentada pelo estudante uma das conclusdes a seguir:

e O Brasil, que é uma das nacdes mais populosas do mundo, tem um
numero absoluto de internautas alto, correspondendo a 22,3 milhbes
em 2004, o que coloca o pais na 10.2 posicdo no ranking mundial.
Porém, isso representa uma pequena parcela da populagao, pois, para

cada 10 habitantes, em 2003, havia menos de 1 internauta.
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e O Brasil reflete um panorama global de desigualdade no acesso as
novas tecnologias de informatica, como o uso da Internet, o que
caracteriza um indice consideravel de exclusdo digital: em numeros
absolutos somos o 10.° pais com maior quantidade de internautas, mas
em numeros relativos o quadro muda, visto que mais de 80% dos
brasileiros ainda ndo tém acesso a Internet.

e leitura comparativa dos paises que aparecem no gréfico, levando em
conta os valores absolutos e relativo/tamanho da populacéo.

(valor: 5,0 pontos para qualquer das conclusdes anteriores)

b. Poderia ser apresentada pelo estudante uma das conclusbes seguintes:

e Com a introdugéo das novas tecnologias de informatica, o desemprego
estrutural € uma realidade no Brasil e no mundo, reduzindo os postos
de trabalho e de tarefas no mundo do trabalho e exigindo pessoas
preparadas para o uso dessas novas tecnologias.

e A pequena oferta de trabalho pelo desemprego estrutural gera o
deslocamento de pessoas com bom nivel de educagao formal, mas sem
preparo para o0 uso das novas tecnologias de informatica, para
atividades que exigem baixa qualificagao profissional.

e No mundo atual, a camada mais pobre da populagao precisa, além de
outros fatores, se preocupar com mais um obstaculo para ter uma vida
digna: a excluséo digital.

e Nao possuir acesso a rede mundial na area de informatica significa
mais dificuldade para conseguir emprego e perda em aspectos
primordiais da cidadania. Assim, dominar recursos basicos de
informatica torna-se exigéncia para quem quer ingressar no mercado de
trabalho.

o Na atualidade, além da exigéncia de qualificagdo para o uso das novas
tecnologias de informatica, a discriminacdo da mulher no mercado de
trabalho, com o aumento do desemprego estrutural, é facilitada,
colocando-a numa situagéo subalterna, mesmo quando ela tem bom

nivel de educacgao formal.
O Quadro 3.5 apresenta as estatisticas basicas em relacdo a questado

discursiva 9 de Formacdo Geral. Os desvios-padrao indicam que a variabilidade entre

os dois grupos de estudantes foi similar. As notas minimas e maximas foram, para os
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dois grupos, 0,0 e 100,0. Ressalta-se que o desempenho médio dos concluintes foi

bastante semelhante ao desempenho dos ingressantes.

Quadro 3.5 — Estatisticas basicas nas questdes discursivas por
grupo de estudantes em Formacao Geral — ENADE/2005

Habilidades
* Analisar graficos e fazer comparagbes entre eles de forma a identificar o
panorama global de desigualdade no acesso as novas tecnologias de
informatica.
* Formular conclusées, a partir do estabelecimento de relagbes entre os
graficos e o texto apresentados.
Estatisticas Total Grupo
Ingressantes Concluintes
Populacao 32.606 19.006 13.600
Tamanho da amostra 23.666 13.356 10.310
Presentes 19.472 10.229 9.243
Média 417 41,3 42,2
Erro-padrao da média 0,1 0,2 0,2
Desvio-padrao 25,9 26,1 25,8
Nota minima 0,0 0,0 0,0
Mediana 45,0 45,0 45,0
Nota maxima 100,0 100,0 100,0

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

O Grafico 3.19 apresenta as notas dos estudantes na questao 9. Observa-se
que entre os concluintes e ingressantes, respectivamente, 14,8% e 16,0% deixaram a
questdo em branco; e a mesma relacado de 1,1% e 1,2% obtiveram nota zero. O maior
percentual de estudantes encontra-se no intervalo de nota de 41 a 50 tanto para
ingressantes (16,6%) quanto para concluintes (17,0%). Cerca de 34% dos
ingressantes alcangaram notas superiores a 51 pontos, ja entre os concluintes, essa

percentagem aumenta para 35%.
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Grafico 3.19 — Distribuicdo de notas de Formacéao Geral por grupo de

estudantes — ENADE/2005
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005



Comentarios relativos a correcdo da questao 9

Proporcionalmente ao universo dos estudantes, foram poucos os que
escreveram suas respostas nos espagos a elas destinados. A resposta emanada da
coordenacido e remetida a banca avaliadora foi constante: em qualquer local que
esteja o texto — assim considerado cada parte da questdo, que merecia uma série de
operagdes mentais que apontavam para uma estrutura textual distinta da outra —,
havendo texto pertinente, deve ser considerada a resposta, segundo os critérios
estipulados.

A partir do entendimento da banca avaliadora de que o propdsito do elaborador
era aferir a capacidade de leitura, analise, comparagado e sintese, de onde vem a
proporcionalidade de 4/1 na relagdo conteudo e expressdo, foi possivel detectar
respostas que atenderam a esse proposito, como o texto a seguir, exemplo de
resposta que, apesar de alguns desvios na escrita, recebeu nota integral.

A avaliacdo do desempenho dos estudantes proporcionou a observacdo de
textos considerados excelentes, avaliados com nota maxima, apesar da dificuldade de
leitura devido a falta de legibilidade, dado que atenderam adequadamente ao padréo
de resposta esperado.

A inequivoca, esperada e freqlente dificuldade demonstrada pelos estudantes,
quer fossem oriundos do grupo de ingressantes, ou do grupo dos concluintes, deveu-
se a problemas relacionados a leitura dos textos, que, na maioria dos casos, nao
ultrapassa a rasa superficie textual. Esta constatacdo, desde o inicio, levou o grupo a
estabelecer como parametro inicial de avaliagdo o conceito 2 para a nota do conteudo.
Assim, julgava-se:

o Esta mediana, mas dentro do esperado = conceito 2.
o Esta acima da média = valores 3 ou, muito raro, 4, como nos textos a

seqguir.

No contexto da parte ‘b’ da questdo, s6 receberia 4 no conteudo aquele que,
além de chegar a uma (possivel) conclusao acerca da historia, correlacionasse-a a um
dos graficos da parte ‘a@’. Por isso, foi atribuida pontuagéo 9,0 (e ndo 10,0) a muitos
textos em que os estudantes nao relacionaram situagao-problema a graficos.

Foram muito raros os casos de textos com nota maxima, mas freqlientes os
com nota zero.

A banca detectou, ainda, na avaliagéo, casos de protestos, com dizeres como

N&ao cheguei a conclusdo nenhuma ou algo semelhante a discurso panfletario e
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desabafo politico. Por fim, muitas letras estavam ilegiveis, ocasionando total

impossibilidade de leitura e acarretando avaliagdo muito baixa.

Questao 10

Padréo de resposta esperado para a questéo 10
Os critérios de avaliacao para a questdo 10 estdo especificados na chave de

correcao abaixo.

Quadro 3.6: Chave de correcdo da questdo 10

CONTEUDO ORGANIZACAO TEXTUAL
repressao ao desmatamento inteligibilidade plena
2,0 1,0
— = inteligibilidade levemente
Primeira complemento de sustentagao/ .
= 20 | e ~ 0,5 | comprometida
sugestao justificativa da sugestéo
0 - 0 | inteligibilidade totalmente
sugestdo inadequada .
comprometida
controle da emiss&o de gases inteligibilidade plena
2,0 1,0
= inteligibilidade levemente
Segunga 2.0 F;onjplenjento de sustgntagao/ 0,5 | comprometida
sugestao justificativa da sugestao
0 - 0 inteligibilidade totalmente
sugestao inadequada .
comprometida

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

Uma sugestdo que poderia ser feita era a repressdo ao desmatamento,
especialmente aquele feito por meio das queimadas, garantindo que as florestas
mantenham ou ampliem suas dimensdes atuais para restabelecer a emissdo de
oxigénio na atmosfera e garantir o equilibrio do regime de chuvas.

(valor: 5,0 pontos)

A outra questao era o controle da emissao de gases poluentes de automéveis e
industrias, especialmente os de origem fdssil, com o objetivo de minimizar o efeito
estufa, um dos fatores que contribuem para o aquecimento global.

(valor: 5,0 pontos)
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O Quadro 3.7 apresenta as estatisticas basicas referentes a questao discursiva
10 de Formagao Geral. A maioria dos concluintes esta abaixo da média, visto que a
mediana (30,0) foi inferior a média (31,2), 0 mesmo ocorreu entre os ingressantes, que
obtiveram mediana de 30,0 e média de 30,1. Os desvios-padrdo indicam que a
variabilidade entre os dois grupos de estudantes foi similar. As notas minimas e
maximas foram, para os dois grupos, 0,0 e 100,0. Ressalta-se que o desempenho

meédio dos concluintes foi bastante semelhante ao desempenho dos ingressantes.

Quadro 3.7 — Estatisticas basicas nas quest8es discursivas por
grupo de estudantes em Formacdo Geral — ENADE/2005

Habilidades
* Interpretar o texto apresentado.
* Reconhecer escalas geograficas de ocorréncia e observacgéo de
fendmenos.
* Analisar um problema de relevancia mundial e sugerir providéncias para a
sua solugao.
Estatisticas Total Grupo
Ingressantes Concluintes
Populagéao 32.606 19.006 13.600
Tamanho da amostra 23.666 13.356 10.310
Presentes 19.472 10.229 9.243
Média 30,5 30,1 31,2
Erro-padrao da média 0,2 0,2 0,2
Desvio-padrao 27,3 271 27,5
Nota minima 0,0 0,0 0,0
Mediana 30,0 30,0 30,0
Nota maxima 100,0 100,0 100,0

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

O Gréfico 3.20 apresenta as notas dos estudantes na questao 10. Observa-se
que entre os concluintes e ingressantes, respectivamente, 23,1% e 24,5% deixaram a
questdo em branco; e a mesma relacao de 5,9% e 6,4% obtiveram nota zero. O maior
percentual de estudantes encontra-se no intervalo de nota de 41 a 50 tanto para
ingressantes (18,0%) quanto para concluintes (17,6%). Cerca de 17% dos
ingressantes alcangaram notas superiores a 51 pontos, ja entre os concluintes, essa

percentagem aumenta para 18%.
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Comentérios relativos a corre¢do da questéo 10

Todas as possibilidades de respostas estabelecidas no padrdo de resposta

esperado (chave de corregao) foram detectadas com formulagdo muito proxima ao

esperado, estando patente que a avaliacdo permitiu a demonstragao de habilidades

relativas a leitura, andlise e interpretacdo de argumentos, bem como selegdo e

articulacéo destes na producao textual escrita.

Algumas respostas consideradas de bom nivel pela banca avaliadora, que

atenderam devidamente o enunciado da questao, sdo reproduzidas a seguir.
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Houve casos de textos com desempenho abaixo do esperado em razdo de ma
compreensao do enunciado, resultado de problemas provenientes das habilidades e

estratégias de leitura e interpretagcéo de textos, como nos exemplos a seguir.

Questdo 10 ENGENHARIA — GRUPOVII
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10

O desempenho ficou muitas vezes comprometido pelo insatisfatério dominio da
lingua padrdo na modalidade escrita. Em alguns casos, a banca avaliadora percebeu
que os estudantes sabiam o que estava sendo solicitado e atendiam ao tema, mas a
construcao linglistica era tdo precaria que o desempenho na elaboracéo do texto era
prejudicado.

Ha respostas em que a organizacdo textual ndo permite a percepgao clara da
idéia do autor e ha também inumeros casos de estudantes que apresentaram textos
absolutamente desvinculados da proposta apresentada no enunciado da questao.

Em sintese, no que concerne a avaliagdo do desempenho dos estudantes na
parte de Formagao Geral — considerando que os textos ndo provinham de profissionais
da lingua vernacula e, assim sendo, poderiam estar sujeitos a variagcbes de toda
natureza, alguns obviamente mais abrangentes que outros, com atendimento
adequado do padrao de respostas, fruto da capacidade cognitiva e do conhecimento
adquirido em cada area avaliada, e outros que se limitaram a responder, para nao
deixar a folha em branco — a banca avaliadora nao julgou a produgao escrita dos
estudantes em fungao da prépria ideologia pessoal e dentro do paradigma de sua
proficiéncia em leitura e escrita, mas, sim, os textos circunscritos a situacao especifica
do processo do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE/2005). E
assim foi realizado todo o trabalho de avaliacdo de todos os textos relativos ao

processo de avaliacao educacional em questio.
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3.3.2 Componente Especifico

3.3.2.1 Questdo comum a Licenciatura e ao Bacharelado

Na parte da prova referente ao Componente Especifico, a diferenga entre a
média das questbes discursivas e objetivas foi bastante acentuada. A média dos
ingressantes — 64,2 — no conjunto das questdes objetivas caiu para 8,1 no conjunto
das questdes discursivas, tal como ocorreu entre os concluintes que tiveram média

igual a 65,9 e ficaram com média mais baixa nas questdes discursivas — 11,4.

Tabela 3.18 — Estatisticas basicas nas questfes discursivas por
grupo de estudantes em Componente Especifico — ENADE/2005

Estatisticas Total Grupo
Ingressantes | Concluintes
Populacao 32.606 19.006 13.600
Tamanho da amostra 23.666 13.356 10.310
Presentes 19.472 10.229 9.243
Média 9,5 8,1 11,4
Erro-padrao da média 0,1 0,1 0,1
Desvio-padrao 12,6 11,0 14,3
Nota minima 0,0 0,0 0,0
Mediana 5,6 3,9 6,7
Nota maxima 100,0 96,7 100,0

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

O Gréfico 3.21 permite facil visualizagao da distribuicdo das notas obtidas pelos
estudantes. Entre os concluintes, 35,9% deixaram a prova totalmente em branco. e
5,5% dos que fizeram a prova obtiveram nota zero. Quanto aos ingressantes, o
percentual de estudantes que nao responderam essa parte da prova foi de 40,8%.
Além disso, cerca de 7,7% dos ingressantes obtiveram nota zero nas questdes. Vale
destacar que as notas dos ingressantes e dos concluintes sao semelhantes. O maior
percentual de concluintes (24,3%) encontra-se no intervalo de nota de 1 a 10. E
importante considerar, também, que cerca de 3% desses obtiveram nota superior a 51
pontos.

Aproximadamente 1% dos ingressantes obtiveram notas acima de 51 pontos,

sendo que prevaleceu a faixa entre 1 a 10 com cerca de 26% dos estudantes.
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Grafico 3.21 — Distribuicao de notas em Componente Especifico — ENADE/2005
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

Na parte do Componente Especifico da prova, houve quatro questbes

Questao 29

discursivas que mensuravam diferentes perfis e habilidades dos estudantes. A seguir

serdo analisados os desempenhos dos ingressantes e concluintes nessas questdes.

Padrédo de resposta esperado para a questao 29

Na questao 29, o estudante deveria

a. pela figura, usando o fato de que duas paralelas cortadas por

uma transversal determinam angulos correspondentes iguais,
concluir que o angulo EMB é igual ao angulo DCE; (Valor
atribuido ao item: 1,50 ponto, com conceitos 0 e 1.)
concluir que o dngulo MEB ¢é igual ao angulo DEC, usando o fato
de que sao opostos pelo vértice; (Valor atribuido ao item: 1,00
ponto, com conceitos 0 e 1.)
concluir, a partir dos itens a) e b), que os triangulos MBE e CDE
sdo semelhantes, justificando sua resposta; (Valor atribuido ao
item: 1,00 ponto, com conceitos de 0 a 2.)

1
usando o fato de que MB 4 = AB, concluir que a razao de

1

semelhanga entre os triangulos citados no item c) € igual a 4 e
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1
que a altura h do tridngulo MBE ¢ igual a 4 da altura do
triangulo CDE; (Valor atribuido ao item: 3,00 pontos, com
conceitos de 0 a 2.)

1
demonstrar que a altura h do triangulo MBE ¢ igual a S da
altura H do paralelogramo ABCD; (Valor atribuido ao item: 1,50
ponto, com conceitos 0 e 1.)
utilizando os itens anteriores, concluir que a area do tridngulo
BEM ¢ igual a Area(BEM) = MB x (h/2) = (1/4 AB) x(H/5) x1/2 =
(1/40) ABx H = (1/40) Area(ABCD). (Valor atribuido ao item: 2,00

pontos, com conceitos de 0 a 2.)

O Quadro 3.8 apresenta as estatisticas basicas em relacdo a questado

discursiva 29 de Componente Especifico. A maioria dos concluintes obteve nota zero,

visto que a mediana (0,0) foi inferior a média (5,9), o mesmo ocorreu entre os

ingressantes, que obtiveram mediana de 0,0 e média de 4,0. Os desvios-padréo

indicam que a variabilidade entre os dois grupos de estudantes foi similar. As notas

minimas e maximas foram, para os dois grupos, 0,0 e 100,0. Ressalta-se que o

desempenho médio dos concluintes foi semelhante ao desempenho dos ingressantes.

Quadro 3.8 — Estatisticas basicas nas questfes discursivas por
grupo de estudantes em Componente Especifico — ENADE/2005

Perfis contemplados: P2, P5

Habilidades requeridas: H2, H10 e H12

Conteudos abordados: Cl. 7

Nivel de dificuldade: facil.

Estatisticas Total Grupo
Ingressantes Concluintes

Populagao 32.606 19.006 13.600

Tamanho da amostra 23.666 13.356 10.310

Presentes 19.472 10.229 9.243

Média 4,8 4,0 59

Erro-padréo da média 0,1 0,1 0,2

Desvio-padrao 17,5 15,6 19,8

Nota minima 0,0 0,0 0,0

Mediana 0,0 0,0 0,0

Nota maxima 100,0 100,0 100,0

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005
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O Gréfico 3.22 apresenta as notas dos estudantes na questao 29. Observa-se
que entre os concluintes e ingressantes, respectivamente, 73,7% e 74,8% deixaram a
questdo em branco; e a mesma relacdo de 14,6% e 15,8% obtiveram nota zero. O
maior percentual de estudantes encontra-se no intervalo de nota de 31 a 40 tanto para
ingressantes (2,5%) quanto para concluintes (2,7%). Nenhum ingressante alcangou

nota superior a 51 pontos, ja entre os concluintes, essa percentagem foi 5%.
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Grafico 3.22 — Distribuicéo de notas de Componente

Especifico por grupo de estudantes — ENADE/2005
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

Comentérios relativos a correcdo da questéo 29

Observou-se que um numero pequeno de estudantes tentou resolver a
questdo, o que causou estranhamento a banca avaliadora, considerando que esta
questdo aborda um conteldo basico e importante na formacdo dos estudantes dos
cursos de Matematica (licenciatura e bacharelado), geralmente ensinado nas
disciplinas iniciais dos cursos. Assim, era de se esperar que tanto ingressantes quanto
concluintes tentassem resolver a questao. Entre os estudantes que tentaram resolvé-
la, alguns cometeram erros que denotam a deficiéncia de nog¢des basicas dos
conceitos, definicoes e propriedades elementares.

Do grupo de estudantes que conseguiu responder de forma satisfatéria a
questdo, justificando, total ou parcialmente, os fatos sugeridos para o seu
desenvolvimento e demonstrando que esse conteudo foi bem assimilado no seu curso,

€ apresentada a seguir uma resposta considerada de bom nivel pela banca avaliadora.
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Um numero significativo de estudantes limitou-se a reproduzir as afirmagbes
motivadoras da resolugdo da questdo, contidas no enunciado, as quais deveriam ser
justificadas, demonstrando, assim, que nao tinham conhecimento tedrico para justifica-

las ou porque nao fizeram uma leitura adequada da proposta do enunciado.

Questao 30

Padréo de resposta esperado para a questéo 30

A banca avaliadora esperava dos estudantes resposta que contivesse os
seguintes quesitos.

a) Da observacao do grafico da derivada acrescentar os pontos -2 € 2 no

eixo X, e através do sinal da derivada assinalar os intervalos de

. e
T

Valor atribuido ao item: 2,00 pontos, com conceitos de 0 a 4.

crescimento e decrescimento de f.

v

b) A partir do item a calcular os limites pedidos.
lim f(X)=- lim f(X)=-

X— —oo X—> o0

Valor atribuido ao item: 1,00 ponto, com conceitos de 0 a 2.
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c) A partir do item a e o grafico de f’, identificar pontos de maximo e
minimo relativos.
x = -2 € ponto de maximo local; x = 0 é ponto de minimo local; x = 2 é
ponto de maximo local.

Valor atribuido ao item: 2,00 pontos, com conceitos de 0 a 3.

d) A partir do item a e o gréfico de f', identificar pontos de inflexdo de f.
x =-1e x =1 sao pontos de inflexdo de f.

Valor atribuido ao item: 1,00 ponto, com conceitos de 0 a 2.

e) Esbogar o grafico da funcao, respeitando os pontos indicados. Valor

atribuido ao item: 4,00 pontos, com conceitos de 0 a 4.

O Quadro 3.9 apresenta as estatisticas basicas referentes a questao discursiva
30 de Componente Especifico. A maioria dos concluintes esta abaixo da média, visto
que a mediana (5,0) foi inferior a média (11,2), o mesmo ocorreu entre o0s
ingressantes, que obtiveram mediana de 0,0 e média de 8,1. Os desvios-padréo
indicam que a variabilidade entre os dois grupos de estudantes foi similar. As notas
minimas e maximas foram, para os dois grupos, 0,0 e 100,0. Ressalta-se que o

desempenho médio dos concluintes foi semelhante ao desempenho dos ingressantes.
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Quadro 3.9 — Estatisticas basicas nas questdes discursivas por
grupo de estudantes em Componente Especifico — ENADE/2005

Perfis contemplados: P2, P5

Habilidades requeridas: H2, H7, H10, H11

Conteudos abordados: CIl. 7, CII. 8

Nivel de dificuldade: médio.

Estatisticas Total Grupo
Ingressantes Concluintes

Populagéo 32.606 19.006 13.600

Tamanho da amostra 23.666 13.356 10.310

Presentes 19.472 10.229 9.243

Média 9,4 8,1 11,2

Erro-padréo da média 0,1 0,1 0,2

Desvio-padréo 16,4 14,7 18,3

Nota minima 0,0 0,0 0,0

Mediana 0,0 0,0 5,0

Nota maxima 100,0 100,0 100,0

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

O Gréfico 3.23 apresenta as notas dos estudantes na questao 30. Observa-se
que entre os concluintes e ingressantes, respectivamente, 39,6% e 45,9% deixaram a
questdo em branco; e a mesma relacdo de 10,3% e 12,2% obtiveram nota zero. O
maior percentual de estudantes encontra-se no intervalo de nota de 1 a 10 tanto para
ingressantes (15,9%) quanto para concluintes (16,5%). Nenhum ingressante alcangou

nota superior a 51 pontos, ja entre os concluintes, essa percentagem foi 4%.
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Grafico 3.23 — Distribuicdo de notas de Componente Especifico por grupo

de estudantes — ENADE/2005
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005
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Comentarios relativos a correcao da questéao 30

Das respostas avaliadas poucas atenderam plenamente todos os quesitos
estabelecidos no padrao de resposta esperado, o que levou a banca a acreditar que o
nivel de dificuldade exigido (médio) esta acima do nivel dos estudantes.

Um numero significativo de estudantes respondeu parcialmente algum item.

Questio 30 MATEMATICA
= -7
i - -0 1 2 X
-
- —F("L):—CO W-f(')f):——m
AW o =D+ 00
\,f\n’-.,'.;//z,.ff O = =2 w2 = 2
—

itemd_|

[iteme |

Embora a questdo tivesse nivel de dificuldade mediano e abordasse tema
importante e basico do calculo diferencial, os resultados apresentados ficaram
totalmente fora do padrdo de resposta esperado, o que denota a falta de
conhecimento quanto ao tema abordado.

Observou-se, ainda, que a maioria dos candidatos ndo tem familiaridade com a
notacdo e o conceito de limite de fungdo nem com o conceito de pontos de inflexao.

Notou-se que muitos uniram os pontos dados no plano cartesiano sem
observar os resultados dos itens anteriores. Varios graficos foram tragados
apresentando descontinuidades, segmentos de reta excluindo alguns pontos dados,

além de graficos que sequer representam grafico de fungao.
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Questao 40

Padréo de resposta esperado para a questéo 40

Apés a analise do padrao de resposta proposto pelos elaboradores, a equipe
de avaliagdo considerou importante, mantendo o valor dos subitens ‘a’, ‘b’ e ‘c,
desmembrar individualmente, detalhando outras respostas possiveis, igualmente
corretas. Assim, a versao final do padrao de resposta, com os conceitos atribuidos a

cada item, ja validada no processo de correcao, € a seguinte:

Quadro 3.10: Chave de correcdo da questao 40.

Itens Padrdo de resposta Valor atribuido | Conceitos

Ao efetuar a multlpllgagao, a al_una considerou o resto 0,00 a 2,00 de0a?2
3 como sendo um numero inteiro.

A forma de produgao do registro do algoritmo pela
escola, em que a produgcdo matematica é desprovida
de significado

ou

O algoritmo da divisao produzido pelo aluno
(possivelmente fruto de procedimento ensinado pela
b escola), que ndo permite ao aluno perceber a ordem 0,00 a 4,00 deOa4
de grandeza do numero que esta dividindo nas
etapas intermediarias do procedimento

A auséncia de um trabalho de interpretagéo do resto
em divisées envolvendo decimais

ou

Limitar o ensino da prova real aos numeros naturais

Propor o registro do processo operatério no qual
figuem explicitos os significados mobilizados no

processo.
Propor a divisdo por meio da manipulacao de
material, interpretando o resto no contexto do material 0,00 a 4,00
e comparando-o com o apresentado na resposta (para qualquer

c o ~ de0a4
inicial. sugestao
Confrontar, discutir e refletir as produgdes com apresentada)

colegas e/ou professores.

Estimular a utilizagdo de estratégias diferenciadas,
interpretando o resto, comparando-o com o
apresentado na resposta inicial.

Em resumo, a questdo era composta por trés itens que deveriam levar a
anadlise da produgdo matematica do aluno e indicar aspectos pedagdgicos
relacionados. O primeiro item requeria a identificagdo do erro na producao
matematica, o segundo solicitava apontar possiveis fatores pedagoégicos geradores do
erro e o terceiro, possiveis intervengdes pedagdgicas para superagéo da problematica.

O Quadro 3.11 apresenta as estatisticas basicas da questdo discursiva 40 de

Componente Especifico. A maioria dos concluintes esta abaixo da média, visto que a
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mediana (10,0) foi inferior a média (17,8), 0 mesmo ocorreu entre os ingressantes, que

obtiveram mediana de 0,0 e média de 13,0. Os desvios-padrdo indicam que a

variabilidade entre os dois grupos de estudantes foi similar. As notas minimas e

maximas foram, para os dois grupos, 0,0 e 100,0. Ressalta-se que o desempenho

médio dos concluintes foi bastante semelhante ao desempenho dos ingressantes.

Quadro 3.11 — Estatisticas basicas nas questdes discursivas por
grupo de estudantes em Componente Especifico — ENADE/2005

Perfis contemplados: P7

Conteudos abordados: ClII.7
Nivel de dificuldade: médio.

Habilidades requeridas: H9, H13, H14 e H15.

Estatisticas Total Grupo
Ingressantes Concluintes
Populagao 30.503 17.718 12.785
Tamanho da amostra 21.549 12.029 9.520
Presentes 18.281 9.584 8.697
Média 15,0 13,0 17,8
Erro-padréo da média 0,1 0,1 0,2
Desvio-padréo 21,0 19,3 22,8
Nota minima 0,0 0,0 0,0
Mediana 0,0 0,0 10,0
Nota maxima 100,0 100,0 100,0

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

O Gréfico 3.25 apresenta as notas dos estudantes na questao 40. Observa-se

que entre os concluintes e ingressantes, respectivamente, 33,3% e 38,4% deixaram a

questdo em branco, e a mesma relacdo de 16,7% e 19,5% obtiveram nota zero. O

maior percentual de estudantes encontra-se no intervalo de nota de 11 a 20 tanto para

ingressantes (12,5%) quanto para concluintes (12,4%). Nenhum ingressante alcangou

nota superior a 51 pontos, ja entre os concluintes, essa percentagem foi 9%.
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Grafico 3.25 — Distribuicao de notas de area especificada por grupo de

estudantes — ENADE/2005
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

Comentérios relativos a correcdo da questéo 40

Constatou-se que a questdo é apropriada para avaliar o perfil e as habilidades
anteriormente indicadas.

No item ‘a@’, alguns estudantes tiveram dificuldade de identificar o que o item
chamou de “produgdo matematica”; outros tiveram dificuldade de compreender a
producdo da aluna, que, no caso, &€ composta de dois algoritmos relacionados — uma
divisdo e sua prova real.

Neste item, varios estudantes justificaram o erro da aluna lembrando que o
algoritmo de Euclides s6 é valido no conjunto dos numeros inteiros (como um caso
Particular de anel euclidiano), mas a prova real na divisao exata de numeros inteiros,
aplicada no ensino fundamental, que é consequéncia direta do algoritmo de Euclides,
€ aplicavel em divisdes nao-exatas. Constata-se que a concepgao desses estudantes
revela que o conhecimento matematico formal, por vezes, impede ao futuro professor
uma compreensao mais ampla sobre a producéo do aluno (do ensino basico), quando,
em sua formagdo, ndo ¢é feito um paralelismo entre a teoria formal e propriedades
relacionadas a divisdo de nUmeros decimais, essenciais no ensino basico.

Alguns respondentes destacaram explicitamente a inadequacéo do uso do
algoritmo de Euclides, como se verifica no exemplo a seguir.

Quanto ao item ‘b’, de modo geral, observou-se que a maioria dos estudantes
apresentou dificuldades em interpretar o que era solicitado, ou seja, fatores

pedagodgicos geradores do erro. Por isso, muitos se limitaram a reforgar a resposta
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dada ao item ‘a’ ou entdo avancaram no que era solicitado no item ‘c’, referente a
intervengdes pedagogicas visando a superagao do erro.

Observou-se, ainda, nos itens ‘b’ e ‘c’, a presenga constante de respostas
genéricas, evasivas, com uso de jargbes pedagogicos, esquivando-se de tratar o
cerne matematico da questao.

Apesar das inadequacgdes apontadas anteriormente, foram observadas,

também, nos diferentes itens, respostas adequadas, como as que se seguem.

No item ‘&’
Questdo 40 - item a : MATEMATICA — QUESTAQ ESPECIFICA DA LICENCIATURA
1 O woo Wi, e oSloiohedn, D @ oo 03
2
3
4
-5
No item ‘b’
s |
Questdo 40 - item b . ) o MATEMATICA - QUESTAQ ESPECIFICA DA LICENCIATURA
1 Aenedide que o doteten aue nadom ton cominidsisde
2l ndno. Jal adne A o} nopeticae do chloidors o
3.Mae ¢ pooondd de comrate. N i
4
5
| Questio 40 -itemc . MATEMATICA — QUESTAO ESPECIFICA DA LICENCIATURA |

A banca salienta, por oportuno, que a diversidade de respostas consideradas
nao adequadas para a questao evidencia, de forma significativa, distor¢des e lacunas
na formagdo do professor, tanto de ordem conceitual, quanto metodoldgica,
merecendo maior atengao dos profissionais envolvidos nesses cursos.

No item ‘a’, um numero significativo de estudantes acertou a questao, havendo
0s que, com muita propriedade, apontaram e explicitaram o erro.

No item ‘b’, a maioria dos estudantes que responderam a questdo néo
compreendeu o que foi solicitado e, entre os que a responderam, muitos apontaram
como causas somente dificuldades de aprendizagem do aluno. Entretanto, ha também
respostas indicando causas pontuais associadas aos conceitos e procedimentos
matematicos desenvolvidos pelo professor.

No item ‘c’, ha forte incidéncia de sugestdes de intervengdes pedagdgicas

genéricas, de forma que ha evidéncias de os estudantes se esquivaram de tratar a
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esséncia matematica da questdo. Nesse sentido, muitos apresentam como estratégias
de intervencdo jogos, materiais concretos, trabalho em grupos, apesar de n&o
explicitarem como essas dindmicas poderiam influenciar na superagcdo da
problematica.

Nota-se que essa questdo, apesar de referir-se a conteudos da primeira fase
do ensino fundamental, revelou concepgdoes que os estudantes tém acerca do
conhecimento matematico, das possibilidades e dos recursos mais freqiientes do

professor em sua praxis e do papel do aluno na aprendizagem.

Questao 50

Padréo de resposta esperado para a questéo 50

Apods a analise do padrao de resposta proposto pelos elaboradores, a equipe
de avaliagdo considerou importante, mantendo o valor dos subitens ‘@’ e ‘b’,
desmembrar individualmente, com o objetivo de pontuar as respostas parciais
apresentadas pelos estudantes. Assim, a versao final do padrao de resposta, com os

conceitos atribuidos a cada item, ja validada no processo de correcéo, € a seguinte.

Quadro 3.12: Chave de correcéo da questdo 50.

itens avaliados valor atribuido Conceitos
al) escrever a fungdo naformau +iv 1,50 0 1 2
a2) equacdes de Cauchy-Riemann 1,50 0 1 2
b1) calcular uma integral (1) 1,75 0 1 2
b2) calcular uma integral (2) 1,75 0 1 2
b3) calcular uma integral (3) 1,75 0 1 2
b4) calcular uma integral (4) 1,75 0 1 2

Respostas esperadas:

a) O estudante devera encontrar a parte real e imaginaria da funcdo dada,
substituindo z por x + iy na expressao de f. A partir dessa expressao, verificar
as condi¢des de Cauchy-Riemann.

f(xX)=(x+iy)2—-3(x+iy) +5=x2 —y2 + 2xyi — 3x -3yi + 5= (x2 —y2 —
3x + 5) +i(2xy — 3y) = u(x, y) + iv(x, y).

Entao
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b) Usando sugestédo, calcular as quatro integrais complexas pelo Teorema de

Cauchy.
v 1 z° 1 z° 1 z°
— —dz=- [ dz-S [ Sdz S [ —Sd
iz (2 +1)(z+1) ’ 41{22" “Tal, i ZzJ—z(Z+1)2 “
1 7
EZJ_22+1dZ

2

= %mi 2%[z=i]- %mi 2%[z=-i] + %zm%[z: - 1]+%27ri 2[z=-1]=

zi 2 ”_' 2 : _ : 2 _
=—7(I) -5 (-1)"+27i z[z_ —1]+m(—1) =

-”—i+ﬂ—iZi+ i=0
=5t - 2zxitzi=0.

O Quadro 3.13 apresenta as estatisticas basicas da questédo discursiva 50 de
Componente Especifico. A maioria dos concluintes obteve nota zero, visto que a
mediana (0,0) foi inferior a média (7,2), 0 mesmo ocorreu entre os ingressantes, que
obtiveram mediana de 0,0 e média de 0,1. Os desvios-padrdo indicam que a
variabilidade entre os dois grupos de estudantes foi bastante diferenciada. As notas
minimas foram 0,0 para os dois grupos, enquanto que as notas maximas foram 100,0
e 47,5 para os concluintes e ingressantes, respectivamente. Ressalta-se que o

desempenho médio dos concluintes foi superior ao desempenho dos ingressantes.

Quadro 3.13 — Estatisticas basicas nas questdes discursivas por
grupo de estudantes em Componente Especifico — ENADE/2005

Perfis contemplados: P2 e P5

Habilidades requeridas: H10

Conteudos abordados: CIV.6

Nivel de dificuldade: dificil.

Estatisticas Total Grupo
Ingressantes Concluintes

Populagao 2.103 1.288 815

Tamanho da amostra 1.276 726 550

Presentes 1.191 645 546

Média 29 0,1 7,2

Erro-padréo da média 0,3 0,0 0,6

Desvio-padréo 11,8 1,8 18,0

Nota minima 0,0 0,0 0,0

Mediana 0,0 0,0 0,0

Nota maxima 100,0 475 100,0

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005
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O Gréfico 3.27 apresenta as notas dos estudantes na questao 50. Observa-se
que entre os concluintes e ingressantes, respectivamente, 72,7% e 94,2% deixaram a
questdo em branco; e a mesma relacao de 9,6% e 5,2% obtiveram nota zero. O maior
percentual de ingressantes (0,3%) encontra-se no intervalo de nota de 11 a 20,
enquanto os concluintes (7,9%) no intervalo de 31 a 40. Nenhum ingressante alcangou

nota superior a 51 pontos, ja entre os concluintes, essa percentagem foi 3%.
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m Concluintes M Ingressantes
Grafico 3.27 — Distribuicédo de notas de area especificada por grupo de

estudantes — ENADE/2005
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

Comentarios relativos a correcao da questéao 50

Das respostas analisadas, poucas atenderam aos quesitos estabelecidos no
padrao de resposta esperado. Raros foram os casos em que a formulagio da resposta
foi a esperada.

O nivel de dificuldade da questao estava acima do nivel dos estudantes, pois,
poucos foram os que responderam parcialmente a questdo, como nos exemplos
relacionados na sequéncia.

Um numero muito baixo de estudantes respondeu corretamente o item ‘b’.
Mesmo havendo indicacdo de um caminho para a resolucido deste item, observou-se
que os estudantes n&o conseguiram calcular a integral complexa, provavelmente pelo
fato de que desconheciam a matéria tratada no referido item ou, ainda, de que ha
provavel defasagem no ensino da matematica nesse ambito, uma vez que a avaliagao

contemplou ingressantes e concluintes.
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Esta questdo evidenciou que houve sérios problemas de demonstracdo de
conhecimentos por parte dos estudantes, o que comprometeu a avaliacdo do
desempenho destes.

Causou estranhamento a banca avaliadora o fato de ter havido um numero
elevado de textos em branco (97,3%), uma vez que, mesmo sendo uma questao de

nivel dificil, era de se esperar uma quantidade maior de respostas.
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Capitulo 4
Percepcao sobre a prova

As impressdes sobre a prova do ENADE/2005 na area de Matematica foram
mensuradas por meio de nove questdes que avaliaram desde o grau de dificuldade da
prova até o tempo gasto para conclui-la. As questdes foram analisadas separando-se
concluintes e ingressantes, e as impressdes sobre a prova foram relacionadas com o
desempenho dos estudantes e com a regiao de origem. O desempenho dos
estudantes foi classificado em dois niveis P25 (Percentil 25) e P75 (Percentil 75). Para
tanto, esse desempenho foi colocado em ordem ascendente. O percentil 25 é a nota
que deixa um quarto (25%) dos valores observados abaixo e trés quartos acima dele.
Ja o percentil 75 € um valor a partir do qual ha trés quartos (75%) dos dados abaixo e

um quarto acima dele.

Menor nota Matotrrowra
0% 25% 50% 75% 100%

P25 P50 P75

— ——

P1 = 1° percentil: deixa 1% das notas abaixo do seu valor.

P25 = 25° percentil: deixa 25% das notas abaixo do seu valor.

P50 = 50° percentil: deixa 50% das notas abaixo do seu valor (coincide com a

mediana).
P75 = 75° percentil: deixa 75% das notas abaixo do seu valor.
P99 = 99° percentil: deixa 99% das notas abaixo do seu valor.
E importante registrar que 22,8% dos estudantes ndo responderam a parte de

impressGes da prova. A seguir, serdo apresentados os principais resultados relativos

aos nove itens avaliados.
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4.1 Grau de dificuldade em Formacao Geral

Na questdo “Qual o grau de dificuldade da prova em Formagao Geral?”, o
conceito dificil ou muito dificil foi escolhido por 28,3% dos concluintes e 30,5% dos
ingressantes. Isso indica que ha pouca variacdo entre as opinides de concluintes e
ingressantes no que diz respeito a dificuldade na parte de Formagéo Geral da prova.

Em relagdo a analise por regido, os ingressantes das regides Nordeste e Norte
foram os que menos consideraram a Formagao Geral da prova dificil ou muito dificil
(27,0% e 27,6%, respectivamente). O maior grau de dificuldade foi identificado pelos
ingressantes das regides Sudeste e Sul (32,1% e 30,8%, respectivamente). Em
relagdo aos concluintes, os estudantes as regides Sul e Nordeste (27,0% e 27,8%,
respectivamente) avaliaram a Formacao Geral da prova como dificil ou muito dificil,
enquanto os concluintes das regides Centro-Oeste e Norte foram os que mais
atribuiram tais conceitos (29,7% e 29,1%, respectivamente).

Na analise por desempenho, observa-se uma diferenca de opinides entre os
ingressantes: 40,6% do grupo com menores notas (P25) e 20,7% do grupo com
maiores notas (P75) consideraram que a prova de Formagao Geral estava dificil ou
muito dificil. Entre os concluintes, 17,3% dos concluintes do grupo com maiores notas
consideraram a Formacgédo Geral da prova dificil ou muito dificil, j& no grupo com

menores notas esse percentual foi igual a 38,1%, como pode ser visto no Grafico 4.1.

%

100 -
80 -
60 -
40 -
N I I I I I I I
0 J I
Total Norte  Nordeste Sudeste Sul C.Oeste
Dados Nacionais Dados por Regiao

Ingressantes B Concluintes

Grafico 4.1 — Percentual que avalia a Formacao Geral da prova como dificil ou muito dificil
Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005
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4.2 Grau de dificuldade em Componente Especifico

Analisando a percepgéao sobre o grau de dificuldade do Componente Especifico
da prova de acordo com o desempenho dos estudantes, observa-se que ha diferenga
entre as opinides dos concluintes do grupo com maiores notas comparado ao grupo
com menores notas: 47,1% e 56,0% consideraram a prova dificil ou muito dificil,
respectivamente. Ja entre os ingressantes, 59,1% do grupo com maiores notas e
60,0% do grupo com menores notas consideraram o Componente Especifico da prova
dificil ou muito dificil. Observa-se que o0s ingressantes afirmaram possuir uma
dificuldade superior aos concluintes: 62,7% deles afirmaram que a prova era dificil ou
muito dificil, contra 55,0% dos concluintes. Era esperado que estudantes que possuem
um desempenho menor considerassem a prova mais dificil.

Considerando a analise por regido, observa-se que entre 0s ingressantes a
regido Sul foi a que afirmou ter encontrado mais dificuldades com a prova (65,5%
considerando dificil ou muito dificil) enquanto a regido Nordeste encontrou menos
dificuldades (58,8% considerando dificil ou muito dificil). E interessante notar que o
grau de dificuldade apontado corrobora com a média de nota nesta parte da prova,
27,3 para a regiao Nordeste e 26,9 para regiao Sul.

Entre os concluintes, os estudantes da regidao Centro-Oeste disseram ter
encontrado mais dificuldades com a prova (56,6% consideram dificil ou muito dificil) ao
passo que a regidao Nordeste encontrou menos dificuldades (50,4% consideram dificil
ou muito dificil).

Na analise por desempenho entre os concluintes, enquanto 47,1% aqueles do
grupo com maiores notas consideraram o Componente Especifico da prova dificil ou
muito dificil, no grupo com menores notas este percentual se eleva para 56,0%. Esses

dados podem ser vistos no Grafico 4.2.
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Grafico 4.2 — Percentual que avalia o Componente Especifico da prova como dificil ou
muito dificil
Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

4.3 Avaliacdo do tamanho da prova em relagcao ao tempo para
resolvé-la

Entre os estudantes de Matematica, 29,2% dos ingressantes e 35,9% dos
concluintes consideraram que a prova do ENADE tinha extensdo longa ou muito longa
em relagdo ao tempo destinado a resolugdo. Como pode ser visto no Grafico 4.3, em
relagcdo aos ingressantes, os concluintes apresentaram maior tendéncia a considerar a
extensdo da prova longa ou muito longa, apesar de ser esperado que eles tivessem
mais condi¢des de resolver a prova do que os ingressantes.

No que diz respeito a regido, percebe-se que, entre os ingressantes, a
discrepancia foi ligeiramente menor do que entre os concluintes. Estes variaram entre
21,1% da regido Norte e 32,2% da regidao Sudeste. Entre os concluintes, variou-se
entre 26,1% da regido Norte e 40,4% da regido Sul. Os concluintes da regido Sul e os
ingressantes da regido Sudeste foram os que encontraram maior dificuldade em

relacdo ao tamanho da prova.
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Grafico 4.3 — Percentual que avalia a extensédo da prova como longa ou muito longa,

considerando o tempo pararesolvé-la
Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

4.4 Grau de compreensao dos enunciados da prova de
Formacao Geral

Sobre os enunciados das questbes da prova em Formacao Geral, os
ingressantes avaliaram tais enunciados menos favoravelmente que os concluintes.
Entre os ingressantes do grupo de menor desempenho, 61,8% consideraram que
todos ou a maioria dos enunciados de Formagéo Geral estavam compreensiveis. No
grupo de maior desempenho, esse percentual sobe para 83,6%. Ja entre os
concluintes, os percentuais correspondem a 59,5% (grupo com menores notas) e
84,6% (grupo com maiores notas). Este dado mostra que, para ingressantes e para
concluintes, o grupo com menor desempenho tendeu a compreender menos 0s
enunciados de Formacao Geral da prova. Sugere ainda, que os ingressantes tendem a
ser mais criticos com a prova que os concluintes.

Nas regides, observa-se que os enunciados foram mais bem compreendidos
pelos ingressantes do Centro-Oeste, em que 76,6% dos respondentes consideraram
que todos ou a maioria dos enunciados estavam compreensiveis, e entre o0s
concluintes do Sul 77,5% externaram a mesma opinido. A regido que teve menor
percentual de ingressantes que avaliou desta forma os enunciados foi a regido

Sudeste (71,0%). Ja entre os concluintes, a regido com menor percentual de
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respondentes que avaliaram todos ou a maioria dos enunciados compreensiveis foi a
regido Norte (64,6%).
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Grafico 4.4 — Percentual que avalia que todos ou a maioria dos enunciados em Formacéo

Geral estavam compreensiveis
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

4.5 Grau de compreenséo dos enunciados da prova em
Componente Especifico

No que concerne ao Componente Especifico da prova, a avaliagdo dos
concluintes foi mais favoravel que a dos ingressantes: 66,2% daqueles estudantes
consideraram que todos ou a maioria dos enunciados estavam compreensiveis. Em
relagédo as regides, o percentual de concluintes que marcaram que todos ou a maioria
dos enunciados do Componente Especifico estavam compreensiveis variou de 61,7%
(regiao Norte) a 72,6% (regiao Sul). Entre os ingressantes, essa diferenga foi menor,
ficando o Nordeste como a regido em que menos estudantes (57,3%) consideraram
que todos ou a maioria dos enunciados do Componente Especifico da prova estavam
compreensiveis e o Sul como a regiao que mais estudantes emitiram a mesma opiniao
(66,5%).

Verificou-se uma diferenca de opinido entre o grupo de estudantes com melhor
desempenho e o grupo com pior desempenho na prova. Enquanto no grupo de

ingressantes com maiores notas, 71,3% dos estudantes consideraram todos ou a
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maioria dos enunciados do Componente Especifico compreensiveis, no grupo de
ingressantes com menores notas este percentual cai para 55,4%. O mesmo ocorre
com os concluintes: percentual de 78,5% do grupo com melhores notas e 55,1% do

grupo com menores notas. Estes resultados sdo demonstrados no Grafico 4.5.
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Grafico 4.5 — Percentual que avalia que todos ou a maioria dos enunciados do

Componente Especifico estavam compreensiveis
Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

4.6 Avaliacdo das informacdes/instrucdes fornecidas nos
enunciados

A avaliacdo das informacgbes/instrugdes fornecidas nos enunciados das
questdes foi positiva. Entre os concluintes, 67,8% responderam que em todas as
questdes ou na maioria delas as instru¢des foram necessarias.

O grupo de ingressantes com menor desempenho na prova foi o0 que menos
considerou as informacgodes/instrugcbes fornecidas nos enunciados das questdes
necessarias para resolvé-las: enquanto 53,1% deles responderam que em todas as
guestdes ou na maioria delas as informagdes/instru¢des foram necessarias, 0s
respondentes do grupo de desempenho maior o percentual se eleva para 74,9%. Entre
os concluintes, houve melhor avaliacdo das instrugdes dos enunciados por parte do
grupo com maiores notas (percentual de 81,4%). Ja entre os estudantes com menores

notas o percentual apontou 56,3% de satisfagéo entre os respondentes.
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Em relagao a regido, o percentual de concluintes que marcou que em todas as
questdes ou na maioria delas as informagdes/instru¢cdes foram necessarias variou de
53,3% (regiao Norte) a 77,4% (regidao Sul). Entre os ingressantes, essa diferenga foi
menor, ficando o Norte como a regido em que menos estudantes (57,5%)
consideraram que em todas as questbes ou na maioria delas as
informagobes/instrugdes foram necessarias e a regiao Sul como a que mais estudantes

emitiu a mesma opiniao (66,2%).
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Grafico 4.6 — Percentual que avalia que todos ou a maioria dos enunciados trazia

informacgdes/instruc8es necessarias pararesolvé-las
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

4.7 Maior dificuldade para responder a prova

Entre os ingressantes de Matematica a falta de motivacéo para fazer a prova
foi apontada como a principal influéncia no desempenho na prova por 18,7% dos
ingressantes e 31,5% dos concluintes. A motivagdo tendeu a ser menor para o0s
ingressantes, que tiveram melhor desempenho na prova, indicando que os
ingressantes mais bem sucedidos na prova tendem a ser também os mais motivados.

A opgdo espaco insuficiente para responder as questdes foi apontada por 3,9%
dos concluintes e 7,9% dos ingressantes como a principal influéncia no desempenho

na prova
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Observou-se, ainda, que a forma diferente de abordagem do contetdo foi
escolhida principalmente pelos concluintes (41,5%), dos quais os com menor
desempenho na prova tenderam menos a escolher esta opgao (27,7%) que o grupo
com melhor desempenho (41,5%). Quanto as regides, o Sudeste foi a que apresentou
o maior percentual de concluintes que assinalou a forma diferente de abordagem do
contetdo como a maior dificuldade da prova (43,3%), e a regiao Norte foi a que
apresentou o menor percentual (37,4%).

Quando o fator observado é desconhecimento do conteudo como dificuldade
para responder a prova, este € apontado por 46,4% dos ingressantes. Ja entre os
concluintes, este percentual foi de 13,5%.

Cabe uma andlise mais minuciosa da opg¢ao desconhecimento do conteldo
como a maior dificuldade para responder a prova, sobretudo entre os concluintes.
Embora esta opgdo tenha sido apontada por apenas 5,9% do total de concluintes,
houve significativa variacao de opinides nas regides. Enquanto na regidao Norte e
Centro-Oeste apenas 5,2% dos concluintes consideraram o desconhecimento do
conteudo como a maior dificuldade para responder a prova, na regido Nordeste este
percentual sobe para 9,1%. Também é importante analisar que 6,9% do grupo com
desempenho inferior apontaram desconhecimento do conteiddo como a maior
dificuldade encontrada para responder a prova, sendo que 6,3% do grupo co
desempenho superior escolheram esta opcdo. E notério o fato de serem os que
tiveram melhor desempenho aqueles que mais alegaram desconhecimento do

conteudo.
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Grafico 4.7 — Percentual que apontou o desconhecimento do contelido como a

principal dificuldade para responder a prova
Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005
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4.8 Influéncias no desempenho na prova

No item que mediu os aspectos que influenciaram o desempenho na prova do
ENADE, a opgéo que obteve maior percentual de adesao entre os concluintes (35,7%)
foi ter estudado e aprendido muitos dos conteudos avaliados. Entre os ingressantes, a
opgao mais apontada (65,0%) foi ndo ter estudado ainda a maioria dos contetdos
avaliados. Estes dados indicam que o ENADE/2005 estava avaliando conteudos
relativos a formacgao universitaria que tiveram em suas instituicoes.

Observa-se que 29,9% dos concluintes do grupo com menores notas
assinalaram ter estudado a maioria dos conteudos avaliados, mas n&o té-los
aprendido. Ja entre os concluintes do grupo com maiores notas este percentual foi de
25,5%, também demonstrando uma pequena diferenga nas opinides de concluintes
dos grupos de menor e maior desempenho. O percentual dos estudantes que
informaram ter estudado e aprendido todos os contelidos avaliados foi maior entre os
concluintes do grupo de melhor desempenho (6,2%), do que entre os do grupo de
menor desempenho (3,6%).

A analise por regido indica que os concluintes da regiao Sudeste foram os que
menos consideraram a opgao ter estudado a maioria dos contetdos avaliados, mas
ndo té-los aprendido (26,4%), sendo que esta opgao foi escolhida por 33,2% dos
concluintes do Centro-Oeste. Isto indica que, nesta regido, é possivel que as
instituicdes abordem determinado conteudo sem que os estudantes consigam
assimila-lo, o que ocorreria em menor grau na regido Sudeste. A opgao ter estudado
apenas alguns dos conteudos avaliados, mas néo té-los aprendido também foi mais
apontada pelos concluintes do Centro-Oeste (19,9%), sendo que na regiao Sul este

percentual foi de 13,5%.
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Grafico 4.8 — Percentual que avalia que o que mais influenciou o seu desempenho na

prova foi ndo ter estudado ainda a maioria dos contetidos avaliados
Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

4.9 Horario de término da prova

Os estudantes participantes do ENADE tiveram quatro horas para realizar a
prova. Com relagcdo ao horario de conclusdo da prova, que indica o tempo de sua
duracédo para os estudantes, a maioria dos ingressantes concluiu a prova entre duas e
trés horas (38,2%). Entre os concluintes, esta resposta foi recorrente para 34,8%.
Estes percentuais demonstram que parte dos ingressantes e dos concluintes fizeram a
prova no mesmo espago de tempo.

Com relagao ao tempo de concluséo entre trés e quatro horas o percentual de
ingressantes do grupo com menores notas foi de 15,8%, sendo que o percentual do
grupo com maiores notas, que concluiu a resolugdo da prova neste horario, foi de
36,9%. Entre os concluintes, o grupo de pior desempenho apresentou 26,1% dos
estudantes finalizando a prova entre trés e quatro horas, sendo que o grupo de melhor
desempenho 43,6% conseguiu resolver as questdes da prova neste tempo.

No que concerne as regides, houve pouca variagao no tempo de permanéncia
dos estudantes com a prova. Os concluintes do Norte foram os que ficaram menos
tempo com a prova: 47,4% dos estudantes a concluiram em até trés horas. No outro
extremo, esta a regido Sul, em que 55,7% dos concluintes entregaram a prova nesse

horario. Entre os ingressantes, os estudantes da regido Norte foram os que ficaram
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menos tempo com a prova: 57,6% dos estudantes a concluiram em até trés horas. E a
regido Sul encontra-se no outro extremo, em que 74,8% dos ingressantes entregaram

a prova nesse horario.

%
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40
20 I

0.

Total Norte  Nordeste Sudeste C.Oeste
Dados Nacionais Dados por Regiao

Ingressantes B Concluintes

Grafico 4.9 — Percentual que concluiu a prova em até trés horas do inicio
Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005
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Capitulo 5
Distribuicao dos conceitos

Conforme a sistematica adotada para o ENADE/2005, explicada anteriormente
no capitulo 1, a avaliagdo dos perfis profissionais e das habilidades dos estudantes de
Matematica gerou um resultado final para cada IES. Cada avaliagao e seu respectivo
conceito abrange duas vertentes distintas: Formacédo Geral (obtida por meio do total
de estudantes da Instituicdo, sem distingcdo entre ingressantes e concluintes e valendo
25% do conceito) e Componente Especifico (valendo 75% do conceito, divididos entre
ingressantes — 15% — e concluintes — 60%). Os cursos sem conceito foram avaliados
desta forma por ndao contarem com ingressantes ou concluintes, impossibilitando,

assim, o calculo de suas notas finais.

Notas finais Conceito

0,0a0,9
1,0a1,9
2,0a29
3,0a3,9
40a5,0

a b ON -

Neste capitulo serdo apresentados os resultados do panorama nacional dos
cursos de Matematica, além das analises de Categoria Administrativa e Organizagao

Académica, estratificadas por regiao.

5.1 Panorama nacional da distribuic&o dos conceitos

Entre os 457 cursos de Matematica avaliados no ENADE/2005, 213 cursos
obtiveram conceito 3, com notas variando de 2,0 a 2,9. Em todo o Brasil, 16 cursos
conseguiram o conceito maximo e 3 ficaram com o conceito minimo.

A analise por regido mostra que o Centro-Oeste recebeu conceitos 2, 3, 4 e 5,
sendo que nove cursos obtiveram conceito igual ou superior a 4. A regidao Sudeste por
possuir o maior numero de cursos (194) apresenta uma grande variabilidade de

conceitos, com cursos que variam do conceito 1 ao conceito maximo, com maior
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concentragao no conceito 3 (54,1%) e 4 (10,3%). Ressalta-se que a maioria dos
cursos de Matematica que recebeu conceito 5 encontra-se nessa regiao.

Na regiao Norte, a variacao foi de 1 a 4 e na Nordeste, foi de 2 a 4. A regiao
Norte é a que apresenta menor quantidade de cursos de Matematica (apenas 30) e as
regides Nordeste e Sudeste foram as que apresentaram maior numero de cursos sem
conceito. Na regiao Sul a maior parte dos cursos classificados encontra-se com
conceito 3.

A Tabela 5.1 apresenta o numero e o percentual de cursos participantes por

regidao segundo o conceito obtido no ENADE/2005.

Tabela 5.1 — Namero e percentual de cursos participantes por grandes regifes segundo
0 conceito obtido — ENADE/2005

Brasil Regido
Conceito Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-Oeste |
N % N[ % [ N]T % | N]T% [ N]%[N] %
Total 457 100,0 30 100 92 100 194 100 85 100 56 100
1 3 0,7 1 3,3 - - 2 1 - - - -
2 46 10,1 3 10 13 14 19 9,8 5 59 6 11
3 213 46,6 10 33 29 32 105 54 44 52 25 45
4 51 11,2 3 10 13 14 20 10 8 9,4 7 13
5 16 3,5 - - - - 11 57 3 3,5 2 3,6
SC 128 28,0 13 43 37 40 37 19 25 29 16 29

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

5.2 Conceitos por categoria administrativa e por regiao

A Tabela 5.2 apresenta os conceitos dos cursos por regido e por categoria
administrativa. Entre os 457 cursos de Matematica participantes do ENADE/2005, 263
sao de Instituicdes Particulares, 70 sao de Instituicdes Federais, 21 sao de Instituicdes
Municipais e 103 sdo de Estaduais. Desse total, 128 Instituicbes ficaram na categoria
“sem conceito”: 44 Estaduais, 11 Federais, 1 Municipal e 72 Particulares.

Das 16 instituigdes que obtiveram conceito maximo, 7 sdo Estaduais, 8 sao
Federais e 1 é Particular. Além disso, entre as 59 Instituicbes Federais que obtiveram
conceito, 1 apresentou conceito 1, 2 apresentaram conceito 2, 25 apresentaram
conceito 3 e 23 apresentaram conceito 4. Entre as Instituicdes Estaduais, 1 recebeu
conceito 1, 7 receberam conceito 2, 34 receberam conceito 3 e 10 receberam conceito
4. Ja entre as Instituicbes Particulares, das 191 que obtiveram conceito, 1 possui

conceito 1, 30 possuem conceito 2, 141 possuem conceito 3 e 18 possuem conceito 4.
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Ja das 20 Instituigdes Municipais que obtiveram conceito, 7 possuem conceito 2 e 13
possuem conceito 3.

A analise por regidao demonstra que a regiao Centro-Oeste possui nove cursos
com conceitos 4 ou 5. Destes, dois sdo Estaduais, cinco sdo Federais e dois s&o
Particulares. Além disso, 16 cursos ficaram sem conceito nesta regido.

A maioria dos cursos da regido Norte é de Instituicdes Federais (20). Ha
também cursos de Instituicées Particulares (7) e Estaduais(3). Nesta regiao houve um
predominio do conceito 3, ao passo que nenhuma Instituigdo ficou com conceito
maximo e 13 cursos ficaram sem conceito.

Na regido Nordeste de 55 cursos que obtiveram conceito no ENADE/2005, 24
sdo de Instituicoes Estaduais, 15 sdo de Instituicdes Federais, 7 sdo de Instituicdes
Municipais e 9 sado de Instituigdes Particulares. Dos cursos de Matematica das
Instituicbes Federais, 1 ficou com conceito 2, 6 ficaram com conceito 3 e 8 com
conceito 4. Das Instituigdes Estaduais, 5 ficaram com conceito 2, 15 com conceito 3 e
4 com conceito 4. Ja entre as Particulares, 2 ficaram com conceito 2, 6 com conceito 3
e 1 ficou com conceito 4. E entre as Municipais, 5 ficaram com conceito 2 e 2 com
conceito 3.

A regido Sudeste é a que apresentou maior nimero de cursos de Matematica,
sendo que os cursos das Instituicdes Federais receberam conceitos 3, 4 e 5, enquanto
os cursos das Instituicdes Estaduais receberam conceitos 1, 3, 4 e 5. Ja entre as
Instituicbes Municipais, os cursos receberam conceitos 2 e 3. Entre os cursos de
Matematica das Instituicdes Particulares, um ficou com o conceito minimo, mas a
maioria (97, entre 128 cursos que obtiveram conceito) obteve conceito 3.

Finalmente, dos 85 cursos da regido Sul, 25 ndo receberam conceitos, 5
ficaram com conceito 2, 44 com conceito 3, 8 com conceito 4 e 3 com conceito 5. As
Instituicdes Federais e Estaduais tiveram melhores conceitos que as Instituices

Particulares e Municipais.
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Tabela 5.2 — Nimero de cursos participantes por categoria
administrativa segundo as grandes regides e conceitos

Regigo / Organizagao Académica
Conceito Total Federal | Estadual | Municipal | Particular
Brasil 457 70 103 21 263
1 3 1 1 - 1
2 46 2 7 7 30
3 213 25 34 13 141
4 51 23 10 - 18
5 16 8 7 - 1
SC 128 11 44 1 72
Norte 30 20 3 - 7
1 1 1 - - -
2 3 - - - 3
3 10 9 - - 1
4 3 2 1 - -
SC 13 8 2 - 3
Nordeste 92 17 53 7 15
2 13 1 5 5 2
3 29 6 15 2 6
4 13 8 4 - 1
SC 37 2 29 - 6
Sudeste 194 12 11 8 163
1 2 - 1 - 1
2 19 - - 2 17
3 105 1 1 6 97
4 20 6 2 - 12
5 11 5 5 - 1
SC 37 - 2 - 35
Sul 85 7 12 6 60
2 5 - 1 - 4
3 44 1 8 5 30
4 8 3 2 3
5 3 2 1 - -
SC 25 1 - 1 23
Centro-Oeste 56 14 24 - 18
2 6 1 1 - 4
3 25 8 10 - 7
4 7 4 1 - 2
5 2 1 1 - -
SC 16 - 11 - 5

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

5.3 Conceitos por organizacao académica e por regiao

A Tabela 5.3 apresenta o numero de cursos participantes por organizagao

académica segundo as grandes regides e conceitos. Nela é possivel verificar que a

maior parte dos cursos de Matematica participantes do ENADE/2005 (281, no total de
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457) provém de Universidades. Os demais cursos séo de Centros Universitarios (55),
Centros de Educagédo Tecnolodgica (4), Faculdades, Escolas e Institutos Superiores
(11) e Faculdades Integradas (106).

Participaram 281 cursos de Universidades: 88 ficaram sem conceito, 16
alcangaram a nota maxima e 2 ficaram com conceito 1, o restante obteve conceitos
intermediarios (de 2 a 4). Entre os 55 cursos de Matematica de Centros Universitarios
participantes do ENADE/2005, 12 ficaram sem conceito, nenhum alcangou o conceito
maximo e os demais obtiveram conceitos intermediarios, com maior incidéncia do
conceito 3. Entre os 4 Centros de Educagdo Tecnoldgica, 1 ficou sem conceito, 1
obteve conceito 2 e 2 obtiveram conceito 4. Entre as 106 Faculdades Integradas, 21
ficaram sem conceito, nenhum alcangou o conceito maximo, 1 ficou com conceito 1, os
demais obtiveram conceitos 2, 3 e 4. Com relacdo as 11 Faculdades, Escolas e
Institutos Superiores, 6 ficaram sem conceito, nenhum curso recebeu conceito maximo
e os demais obtiveram conceitos 2 e 3.

Na regiao Norte os cursos participantes se dividem por organizagdo académica
entre 3 Centros Universitarios, 1 Centro de Educagdo Tecnolégica, 1 Faculdade,
Escola e Instituto Superior, 2 Faculdades Integradas e 23 Universidades. O melhor
conceito na regiao foi obtido por trés Universidades.

No Centro-Oeste as melhores avaliagdes sao de Universidades (9 dos 56
cursos obtiveram conceitos 4 e 5). E os Centros Universitarios obtiveram conceitos 2 e
3 e as Faculdades Integradas obtiveram conceito 3. Esta regido ndo apresentou
cursos nos Centros de Educagéao Tecnoldgica e nas Faculdades, Escolas e Institutos
Superiores.

Na regido Nordeste os conceitos variaram de 2 a 4 e o conceito de maior
incidéncia nessa regiao foi 3.

Na regido Sudeste o0s cursos que mais se destacaram sido de Centros de
Educagdao Tecnolégica (um conceito 4). Entre os demais tipos de organizagao
académica, o conceito maximo foi 5 e o conceito de maior incidéncia foi 3.

Nos cursos de Matematica, da regido Sul, participantes do ENADE/2005, as
Universidades possuem 4 cursos com conceito 2, 30 cursos com conceito 3, 7 cursos
com conceito 4 e 3 cursos com conceito 5. Nenhuma outra organizagdo académica
atingiu o conceito maximo. Os cursos de Centros Universitarios e de Faculdades

Integradas possuem conceitos entre 2 e 4, com maior incidéncia no conceito 3.
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Tabela 5.3 — NUmero de cursos participantes por organizacdo académica
segundo as grandes r egifes e conceitos

Organizagao Académica

ggﬁgﬁé Total Qentrol ' Centro de IEldgcagéo Facul., Escolas | Faculdades Universidade
Universitario Tecnoldgica e Inst. Super. Integradas
Brasil 457 55 4 11 106 281
1 3 - - - 1 2
2 46 9 1 1 17 18
3 213 32 - 4 61 116
4 51 2 2 - 6 41
5 16 - - - - 16
SC 128 12 1 6 21 88
Norte 30 3 1 1 2 23
1 1 - - - - 1
2 3 2 - 1
3 10 - - - - 10
4 3 - - - - 3
SC 13 1 1 1 1 9
Nordeste 92 - 2 2 20 68
2 13 - 1 1 8 3
3 29 - - - 6 23
4 13 - 1 - - 12
SC 37 - - 1 6 30
Sudeste 194 41 1 8 61 83
1 2 - - - 1 1
2 19 5 - - 7 7
3 105 26 - 4 42 33
4 20 2 1 - 5 12
5 11 - - - - 11
SC 37 8 - 4 6 19
Sul 85 6 - - 17 62
2 5 - - - 1 4
3 44 4 - - 10 30
4 8 - - - 1 7
5 3 - - - - 3
SC 25 2 - - 5 18
Centro-Oeste 56 5 - - 6 45
2 6 2 - - - 4
3 25 2 - - 3 20
4 7 - - - 7
5 2 - - - - 2
SC 16 1 - - 3 12

Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005
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Capitulo 6
Caracteristicas dos estudantes
na area de Matematica

O processo avaliativo do ENADE contempla, além das provas de desempenho
em Formacgao Geral e Componente Especifico, o Questionario Socioecondmico que foi
previamente enviado aos estudantes selecionados na amostra e deveria ser devolvido
no momento da realizagdo das provas.

Este questionario é de fundamental importancia, ja que permite o conhecimento
e a analise do perfil socioecondmico dos ingressantes e concluintes das areas de
graduacdo, além de pesquisar a percepgdo dos estudantes sobre o ambiente de
ensino-aprendizagem e os fatores que podem estar relacionados ao desempenho dos
estudantes. Dessa forma, tal instrumento proporciona um conjunto significativo de
informagbes que podem contribuir para a melhoria da educagao superior tanto em
relagcdo a formulagao de politicas publicas quanto a atuagdo dos gestores de ensino e
dos docentes.

Este capitulo procura apresentar os resultados obtidos a partir da analise dos
dados do Questionario Socioeconémico’. Sdo 16.540 estudantes (7.150 concluintes e
9.390 ingressantes) provenientes de 297 cursos de Matematica do pais. Do total de
estudantes, 59,4% sao provenientes de Instituicdes de ensino superior (IES) Privadas
e 40,6% de IES Publicas, sendo 19,5% de instituicdes federais, 16,8% de estaduais e
4,4% de municipais. A distribuicdo dos estudantes entre as regides do pais é a
seguinte: Sudeste (53,4%), Sul (17,8%), Nordeste (13,8%), Centro-Oeste (10%) e
Norte (5,1%).

O questionario foi composto por 110 questbes de multipla escolha que
abordaram temas como perfil socioecondmico, relagdo com recursos de informacgao,
influéncia da midia e de fontes diversas de informacéao, avaliacdo das condi¢des de
ensino da instituicdo, contribuicdo do curso, propostas pedagdgicas, processos
relacionais, entre outros. Diante do grande numero de variaveis investigadas, os dados
relativos as questbes do questionario foram submetidos a analise fatorial?, que, ao

agrupar as questdes de acordo com o padréo de respostas dos estudantes, possibilita

! Especificamente neste capitulo, foram considerados apenas os percentuais validos, ou seja, ndo séo levadas em
conta as respostas em branco.

2 Analise estatistica responsavel pelo agrupamento de questdes ordinais em grandes dimensdes por meio de analises
correlacionais. Para saber mais, ver Pasquali (2004).
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a redugdo do numero de variaveis por meio da identificagdo de um conjunto de
dimensdes sumarias.

Nesse sentido, os resultados obtidos foram organizados em dimensbes mais
gerais de analise. Realizou-se também a analise da correlagdo entre tais dimensbdes e
o desempenho dos estudantes nas provas, visando identificar as relagdes
estabelecidas entre essas dimensdes e a média dos desempenhos dos estudantes
nas provas de Formacao Geral e de Componente Especifico.

Por outro lado, preservou-se o nivel de andlise especifico de cada questao.
Assim, foram consideradas as correlagbes entre as questbes do questionario e o
desempenho dos estudantes. Além disso, em algumas questbes foi verificada a
interagcdo com os percentis® de maiores e menores desempenhos.

Tendo em vista os procedimentos realizados e os resultados obtidos,
considerando sempre 0s niveis de analise geral e Particular, serao apresentados:

a) o perfil do aluno, que fornecera uma visao geral com relagao as caracteristicas
socioecondmicas, assim como as fontes de informacéo e pesquisa, ao habito
de estudo e a participagao em atividades académicas extraclasse;

b) a definigdo das dimensdes identificadas e os resultados obtidos em cada uma
delas;

c) a analise da correlagao entre as dimensdes identificadas e o desempenho dos
estudantes;

d) a andlise da correlagdo entre questdes especificas e o desempenho dos
estudantes e

e) a verificagdo da relagao de questdes com os percentis de maiores e menores

desempenhos.

6.1 Perfil do aluno

6.1.1 Caracteristicas socioecondmicas

Na area de Matematica, ndo ha grande diferenga entre o percentual de

estudantes do sexo feminino (52,4%) e do sexo masculino (47,6%). Também néo

% Os escores dos estudantes nas provas foram seccionados em quatro faixas de desempenho com intervalos de 25%.
O foco desta analise foi nas faixas extremas, i.e., nos maiores e menores escores. Assim, na primeira faixa encontram-
se 25% dos estudantes com escores mais baixos. Na quarta faixa, encontram-se 25% dos estudantes com escores
mais altos. Estas faixas sdo chamadas de percentis. Maiores informagbes a esse respeito podem ser verificadas no
capitulo 4.
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foram observadas diferengas relevantes entre a percentagem de ingressantes e
concluintes no que se refere ao sexo dos participantes.

Com relacado a idade, a média dos concluintes é de 29 anos (d.p. = 7,9). Entre
os ingressantes, a média de idade é de 25 anos (d.p. = 7,8). No que diz respeito a

etnia, a Tabela 6.1 ilustra a freqliéncia das respostas dos estudantes por meio de seus

relatos.
Tabela 6.1 — Relato dos ingressantes e concluintes
guanto a sua etnia
Como vocé se considera? Ingressantes| Concluintes | Total
Branco(a) 60,6 64,6 62,3
Negro(a) 7,6 5,3 6,6
Pardo(a)/mulato(a) 29,2 27,8 28,6
Amarelo(a) (de origem oriental) 1,4 1,5 1,5
Indigena ou de origem indigena 1,1 0,9 1,0

Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

Considerando-se o conjunto dos concluintes e ingressantes na area de
Matematica podemos notar, pela tabela acima, que a maioria (62,3%) declarou-se
branca, enquanto 6,6% dos estudantes consideraram-se negros e 28,6% declararam-
se pardos ou mulatos.

E importante ressaltar que a percentagem da populacéo urbana brasileira que
se declara branca é de 56,2% (IBGE, 2004). Nesse sentido, a percentagem
encontrada no curso de Matematica esta acima da média nacional, apontando para a
necessidade de manutencao dos investimentos em politicas publicas afirmativas para
possibilitar 0 acesso da populagcdo negra, parda e mulata ao ensino superior.
Analisando separadamente ingressantes e concluintes da area de Matematica,
verificamos que o numero de concluintes brancos é discretamente maior do que o de
ingressantes negros. Por outro lado, o numero de concluintes negros, pardos ou
mulatos mostra-se, menor que o de ingressantes.

O fato de o numero de concluintes negros, pardos e mulatos ser menor que o
de ingressantes pode ser explicado por algumas hipoteses. Uma das possibilidades &
que esteja havendo um aumento, ainda que discreto, da insercdo de estudantes
dessas etnias na area de Matematica. Outra hipotese é que estudantes que
anteriormente n&o se declarariam negros, pardos e mulatos estejam sentindo-se mais
confortaveis em afirmar suas identidades étnicas. Por fim, o percentual menor de
concluintes que o de ingressantes pode também significar que estudantes com essas
caracteristicas encontrem maiores dificuldades de permanéncia no curso.

E importante enfatizar que essas hipéteses devem ser investigadas mediante

uma série histdrica de resultados, tendo em vista ser a primeira vez que este
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instrumento é aplicado aos concluintes e ingressantes no curso de Matematica,
simultaneamente. Além disso, mostram-se necessarias pesquisas complementares
sobre a questao da composicao étnica brasileira e a inser¢do no ensino superior.

Com relagéo a variavel renda, a Tabela 6.2 detalha os resultados obtidos.

Tabela 6.2 — Faixa de renda mensal declarada pelos estudantes
ingressantes e concluintes

Qual a faixa de renda mensal das pessoas com quem .
P q Ingressantes| Concluintes Total

vocé mora?

Menos de 3 salarios minimos 34,1 22,2 28,9
De 3 a 10 salarios minimos 57,9 65,1 61,0
De 11 a 20 salarios minimos 6,3 10,1 8,0
De 21 a 30 salarios minimos 11 1,8 1,4
Mais de 30 salarios minimos 0,6 0,8 0,7

Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

A maioria dos estudantes (61,0%) declaram renda familiar entre 3 e 10 salarios
minimos. O segundo maior percentual de ingressantes e concluintes (28,9%)
encontra-se na faixa de renda mais baixa, menor que 3 salarios minimos.

Nas faixas de renda mais altas ha mais concluintes do que ingressantes,
enquanto que na faixa de renda mais baixa, inferior a 3 salarios minimos, ocorre
precisamente o inverso. A diferenga entre o percentual de ingressantes e concluintes,
entretanto, mostra-se mais acentuada na faixa de renda mais baixa. Nas demais
faixas, ela é discreta.

Destaca-se a diferenga entre a percentagem de ingressantes (34,1%) e
concluintes (22,2%) na faixa abaixo de 3 saldrios minimos. Uma possibilidade de
explicacdo €& a existéncia de evasao dos estudantes desta faixa de renda por
problemas econdmicos ou deficiéncias de aprendizado anteriores que podem dificultar
a permanéncia do estudante no curso. Outra possibilidade, essa positiva, € que
estudantes com menor renda estdo tendo mais acesso a area. Assim como na
questdo da etnia, estas hipdteses devem ser investigadas por meio de séries
histéricas de resultados e pesquisas complementares.

Sobre a participacdo dos estudantes no mercado de trabalho, apenas 24,5%
dos estudantes declaram n&o trabalhar e terem suas necessidades inteiramente
atendidas pela familia. Verifica-se que o percentual de estudantes inseridos no
mercado de trabalho é maior entre os concluintes, padrao esperado tendo em vista as
mudangas e demandas decorrentes do desenvolvimento pessoal e técnico do

estudante ao longo da graduacgao.
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Tabela 6.3 — Situagcdo no mercado de trabalho e contribuicdo para seu préprio sustento de
ingressantes e concluintes

Ingressantes  Concluintes  Total
N&o trabalho e meus gastos sao financiados pela familia 32,4 141 24,5
Trabalho e recebo ajuda da familia 26,3 28,5 27,3
Trabalho e me sustento 10,6 15,8 12,9
Trabalho e contribuo com o sustento da familia 21,9 27,3 24,3
Trabalho e sou o principal responsavel pelo sustento da familia 8,8 14,3 11,2

Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

A seguir na Tabela 6.4, apresenta-se os resultados relativos ao tipo de curso

freqlentado no ensino médio por concluintes e ingressantes. Podemos observar que a

maior parte dos estudantes (60,7%) provém do ensino médio regular. Em seguida, os

estudantes que cursaram o ensino médio na modalidade profissionalizante técnico

(17,1%), e, por fim, os que cursaram magistério (14,8%). No caso de estudantes

provenientes de curso supletivo a percentagem € mais reduzida ainda (1,5%). No

entanto, o numero de ingressante é ligeiramente maior que o de concluintes,

configurando-se novamente a existéncia de duas hipdteses: maior aumento do

ingresso de estudantes com este perfil ou, opostamente, maior evasao deste alunado

ao longo da graduacao.

Tabela 6.4 — Tipo de curso freqiientado no ensino médio por estudantes
ingressantes e concluintes

Que tipo de curso de ensino médio vocé concluiu? Ingressantes| Concluintes Total
Comum ou de educacgao geral, no ensino regular 65,4 54,6 60,7
Profissionalizante técnico (eletrdnica, contabilidade, agricola) 14,8 20,1 171
Profissionalizante magistério de 1.2 a 4.2 série (Curso Normal 11,5 19,1 14,8
Supletivo 6,6 4.9 5,9
Outro 1,6 1,3 1,5

Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

A Tabela 6.5 mostra a interacdo entre as informagbes relativas ao tipo de

escola freqlentada pelos estudantes no ensino médio e ao tipo de instituicao

freqlentada no ensino superior.
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Tabela 6.5 — Tipo de escola cursada no ensino médio e tipo de instituicdo cursada no
ensino superior por ingressantes e concluintes

Ingressantes Concluintes

|
110ta|

Federal | Estadual | Municipal | Privada | Total | Federal | Estadual | Municipal | Privada |
Toda em escola 12,1 10,3 3,0 466 721 12,2 13,0 4,0 42,9 72,1
publica
Toda em escola 5,0 3,2 0,3 6,7 153 41 2,7 0,6 78 153
privada (Particular)
A maior parte em 1,3 1,3 0,3 35 63 13 1,5 0,3 34 63
escola publica
A maior parte em
escola privada 1,1 0,6 0,1 1,8 3,7 0,8 0,6 0,2 2,3 3,7
(Particular)
Metade em escola
publica e metade em , 5 0,2 0,1 1,9 27 04 0,4 0,1 15 27
escola privada
(Particular)
Total 20,1 15,6 3,8 60,5 100,0 18,7 18,3 52 57,9 100,0
Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

Inicialmente, é importante destacar que praticamente inexistem diferencas
entre ingressantes e concluintes quanto ao tipo de instituicdo cursada no ensino
médio. Tanto para ingressantes quanto para concluintes, configura-se em 72,1% a
percentagem daqueles que cursaram o ensino médio inteiramente em escola publica e
15,3% em escolas Particulares. Neste sentido, pode-se afirmar que a maioria dos
estudantes da area é proveniente de escolas publicas.

Observa-se, ainda, que entre os ingressantes as que estudaram inteiramente
em escolas publicas (72,1%) estdo em sua maioria em |IES privadas (46,6%) e aqueles
que estudaram em escolas Particulares (15,3%) estdo em sua maioria em IES
publicas (5,0% em federais, 3,2% em estaduais e 0,3% em municipais). Entre os
concluintes, percebe-se que tanto os provenientes de escolas publicas quanto os de
escolas Particulares estdo em sua maioria em IES privadas, apesar de entre os
concluintes provenientes de escolas publicas a presenca em IES Particulares ser um
pouco maior.

Tais informagbes apontam para a necessidade da continuidade de agdes em
prol da garantia de melhores oportunidades para que os estudantes das escolas

publicas tenham acesso as IES publicas.
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6.1.2 Caracteristicas relacionadas as fontes de informacéao e de
pesquisa, ao habito de estudo e a participacdo em atividades
académicas extraclasse

Na area de Matematica verificou-se que 85,6% dos estudantes declaram ter
acesso a Internet. Além disso, investigou-se o tipo de midia utilizado pelos estudantes
para se manterem atualizados acerca dos acontecimentos do mundo contemporaneo.
Foi verificado que o meio mais utilizado é a TV (59,6%), seguido de Internet (20,5%),
Jornais (11,6%), Radio (4,6%) e Revistas (3,7%). Assim, apesar de a maioria ter
acesso a Internet, a TV ainda é considerada a maior fornecedora de noticias
jornalisticas. A Tabela 6.6 detalha as informacdes sobre o tipo de midia mais utilizada

por ingressantes e concluintes.

Tabela 6.6 — Tipo de midia utilizada para se manter atualizado
por ingressantes e concluintes

Que meio vocé mais utiliza para se manter atualizado

. = Ingressantes| Concluintes | Total
acerca dos acontecimentos do mundo contemporéneo? 9

Jornais 11,6 11,7 11,6
Revistas 3,6 3,8 3,7
TV 59,3 59,9 59,6
Radio 52 3,9 4,6
Internet 20,3 20,7 20,5

Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

A Tabela 6.7, abaixo, ilustra informacgbes sobre a frequéncia de utilizacdo da
biblioteca. Observa-se que grande parte dos estudantes, 42,8%, declarou usar a
biblioteca da instituicido de ensino com freqiiéncia razoavel. O percentual dos que
afirmaram utiliza-la raramente, entretanto, também foi relevante (29,0%) e a
percentagem de estudantes que disseram ir a biblioteca muito freqliientemente ficou
em terceiro lugar (21,6%). Um dado positivo é que apenas 2,3% dos estudantes
declararam que sua instituicdo nao possui biblioteca. O percentual dos que jamais
utilizaram a biblioteca também é baixo, 4,2%. Por fim, observa-se que nado ha
diferencgas relevantes entre 0 niumero de ingressantes e de concluintes quanto ao uso

da biblioteca.
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Tabela 6.7 — Fregiiéncia de utilizacdo da biblioteca por ingressantes e
concluintes

Com que frequiéncia vocé utiliza a biblioteca de sua .
Ingressantes|Concluintes| Total

instituicao?

A instituicdo n&o tem biblioteca 2.1 2,6 2,3
Nunca a utilizo 4.6 3,7 4,2
Utilizo raramente 27,5 31,0 29,0
Utilizo com razoavel freqiiéncia 43,3 42,2 42,8
Utilizo muito frequentemente 22,5 20,5 21,6

Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

A Tabela 6.8 ilustra os resultados relativos a fonte de pesquisa mais utilizada

pelos estudantes nas disciplinas do curso.

Tabela 6.8 — Fonte de pesquisa mais utilizada no curso por ingressantes e
concluintes

Que fonte(s) vocé mais utiliza ao realizar as atividades de

. oo Ingressantes|Concluintes| Total
pesquisa para as disciplinas do curso? 9

O acervo da biblioteca 46,9 49,2 47,9
O acervo da biblioteca de outra instituicao 4,2 4.9 4.5
Livros e(ou) periédicos de minha propriedade 141 13,4 13,8
A internet 32,3 30,3 31,4
N&o realizo/realizei pesquisas no meu curso 2,5 2,2 2,4

Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

A biblioteca apresenta-se como importante fonte de pesquisa para os
estudantes, sendo a mais utilizada por um percentual consideravel deles (47,9%). A
Internet também mostra-se popularizada entre os estudantes da area e com grande
potencial como fonte de pesquisa para as disciplinas, ja que é utilizada por 31,4% dos
estudantes. Um percentual de 13,8% dos estudantes faz uso de livros e periddicos de
sua propriedade e poucos estudantes (4,5%) fazem pesquisa em bibliotecas de outras
instituicdes. E pequeno, também, o percentual de estudantes que afirmaram nao
realizar pesquisas (2,4%).

Observa-se que nao existem diferencas relevantes entre os resultados de
concluintes e ingressantes quanto as fontes de informagéao e de pesquisa, bem como a
frequéncia de utilizagdo da biblioteca. Pode-se inferir, que estes padrbes de
comportamento estariam sendo pouco influenciados pelo tempo de permanéncia do
estudante na IES.

A Tabela 6.9, destaca informacdes sobre o habito de estudo dos estudantes
mediante suas horas de estudo. Quanto ao tempo que dedicam aos estudos, 36,4%

dos ingressantes e concluintes da area de Matematica declararam estudar entre uma
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e duas horas por semana. Estudantes que estudam de trés a cinco horas ficaram em
segundo lugar, representando 33,0% do total, um percentual bastante proximo dos
que estudam de uma a duas horas. Os percentuais de estudantes que dedicam de
seis a oito horas semanais e mais de oito horas semanais sdo, respectivamente,
13,0% e 11,2%. Novamente, ndo se observam diferencas importantes entre os
resultados de ingressantes e concluintes. A presenga de um grupo minoritario de
estudantes que se dedica a cargas de estudo semanais a partir de seis horas pode
estar relacionada ao fato de a maioria dos estudantes da area trabalhar muitas horas
por semana: metade deles (51,2%) trabalha em regime de 40 horas semanais, € um
percentual também elevado de estudantes (19,7%) trabalha mais de 20 horas por
semana € menos de 40 horas. Os percentuais de estudantes que trabalham até 20

horas, menos de 20 horas ou que n&o trabalham s&o baixos.

Tabela 6.9 — Habito de estudo de ingressantes e concluintes mediante namero
de horas de estudo

Quantas horas por semana, aproximadamente, vocé
dedica/dedicou aos estudos, excetuando as horas de(lngressantes|Concluintes Total

aula?

Nenhuma, apenas assisto as aulas 6,4 6,3 6,4
Uma a duas 36,9 35,7 36,4
Trés a cinco 32,9 33,1 33,0
Seis a oito 13,0 13,0 13,0
Mais de oito 10,8 11,9 11,2

Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

Por fim, serao apresentados, Na Tabela 6.10, os resultados referentes a
insercdo dos estudantes em atividades académicas extraclasse de iniciagcao cientifica,

projetos de pesquisa, monitoria e extensao.

Tabela 6.10 — Insercéo dos ingressantes e concluintes em
atividades académicas extraclasse

Que tipo de atividade académica vocé
desenvolve/desenvolveu, predominantemente, durante|lngressantes|{Concluintes Total
0 curso, além daquelas obrigatérias?

Atividades de iniciagdo cientifica ou tecnoldgica 3,6 8,4 5,7
Atividades de monitoria 6,9 11,6 8,9
Atividades em projetos de pesquisa conduzidos por 112 159 13.2
professor ’ ’ ’

Atividades de extensao promovidas pela instituicao 12,6 14,6 13,4
Nenhuma atividade 65,7 49,6 58,8

Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

112



Podemos observar que 58,8% dos estudantes declararam jamais ter
desenvolvido qualquer atividade académica além daquelas obrigatérias durante a
graduagédo. Tal resultado evidencia uma deficiéncia das IES brasileiras neste sentido
e, levando-se em conta a importancia da promoc¢ao de atividades académicas
extraclasse, os dados apontam para a necessidade de investimentos em projetos
desse tipo que sejam atraentes e estimulantes para os estudantes.

Em todos os casos de estudantes que declararam ja ter desenvolvido alguma
atividade além das obrigatérias, o numero de concluintes envolvidos mostrou-se maior
que o de ingressantes, o que sugere que, conforme vao conhecendo e adaptando-se a
realidade académica, os estudantes tendem a envolver-se e aproveitar mais as
oportunidades de pesquisa, extensdo e monitoria oferecidas por suas instituicdes.

Quando se investiga especificamente a participacédo em projetos de pesquisa e

atividades de iniciagao cientifica, tem-se os resultados expressos na Tabela 6.11.

Tabela 6.11 — Insercéo dos ingressantes e concluintes em projetos
de pesquisa e programas de iniciagao cientifica

Ingressantes Concluintes Total

Sim, desenvolvo/desenvolvi pesquisa(s) independente(s) 3,5 3,7 3,6
Sim, desenvolvo/desenvolvi pesquisa(s) supervisionada(s) por professores 11,4 201 151
Sim, participo/participei de projetos de professores 6,2 9,6 7,7
Sim, participo/participei de projetos de estudantes da pos-graduagao 1,3 1,8 1,5
N&o, porque ndo me interesso/interessei ou ndo tive oportunidade 77,6 64,8 721

Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

Como pode ser observado, 64,8% dos concluintes afirmam nunca ter
participado de projetos de pesquisa ou atividades de iniciagdo cientifica. Esse
resultado é preocupante tendo em vista que os pilares da Educagao Superior estao
baseados na sinergia das atividades de ensino, pesquisa e extensao. Além disso, o
papel desempenhado pelas atividades de pesquisa pode ser visto tanto sob a
perspectiva de treinamento na producao e analise critica de conhecimento quanto na

6tica de uma estratégia privilegiada de ensino.

6.2 Dimensdes analisadas

Os resultados relativos as questdes do Questionario Socioecondmico foram

submetidos a uma analise fatorial com o objetivo de reduzir o grande numero de
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variaveis a fatores sumarios que possibilitassem uma analise mais geral da relagéao

com o desempenho dos estudantes nas provas.

Neste sentido, foram identificadas cinco dimensdes, quatro delas dizem

respeito a percepgao do estudante sobre a IES: Condi¢cdes dos recursos fisicos e

pedagodgicos da instituicdo, Sensibilizacdo com relacdo aos temas socialmente

relevantes, Atividades académicas extraclasse e Qualidade do ensino oferecido. A

ultima dimensao, por sua vez, agrupou itens relativos ao perfil do aluno que

configuram o seu Nivel Socioeconémico. A seguir, estdo apresentadas as descrigdes

de cada dimenséao.
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Condigbes dos recursos fisicos e pedagégicos da instituicdo —
Esta dimensao agrupou 17 questdes sobre a percepcao e a avaliagao
dos estudantes com relagdo aos recursos fisicos e pedagodgicos da
instituicdo, tais como: qualidade das instalagdes fisicas, biblioteca,
equipamentos do laboratdrio, recursos audiovisuais utilizados nas aulas,
material de consumo e acesso a microcomputadores na instituicao.
Sensibilizacdo com relacdo aos temas socialmente relevantes —
Foram agrupadas 11 questdes relativas a percep¢ao do estudante
sobre as oportunidades oferecidas na graduagéo para que o estudante
reflita sobre temas importantes da realidade e do cotidiano brasileiros
como habitagdo, analfabetismo, seguranga, exploragédo do trabalho
infantil e/ou adulto, discriminagdo, desigualdades econémicas e sociais,
analfabetismo, entre outros.

Atividades académicas extraclasse — Nesta dimensao estdo reunidas
questdes que abordam a participagdo dos estudantes em atividades
académicas extraclasse como projetos de pesquisa, iniciagao cientifica,
monitorias e extensao, além de questdes que avaliam a percepgao dos
estudantes quanto a importancia de tais atividades para a sua
formacéao. Esta dimensao foi constituida de 11 questodes.

Qualidade do ensino oferecido — Este aspecto aborda a avaliagcao dos
estudantes quanto a qualidade de elementos importantes do ensino
como o curriculo, o plano de ensino, os procedimentos de ensino e a
adequacio destes elementos aos objetivos do curso. Trata, ainda, da
percepcgao do estudante sobre as oportunidades oferecidas ao longo de
sua graduagdo para que ele desenvolva competéncias como raciocinio

l6gico, tomada de decisdo, organizacdo e expressdao do pensamento,



assimilagdo critica de conceitos, por exemplo. Esta dimensao foi
composta por 20 questdes.

5. Nivel socioeconémico dos estudantes — Esta dimensao constitui-se
de 11 questdes que caracterizam o nivel socioeconémico do estudante
como renda, escolaridade dos pais, conhecimento de linguas
estrangeiras, insercdo dos estudantes no mundo do trabalho e carga

horaria dedicada a atividades laborais.

Na Tabela 6.12 encontram-se os resultados relativos a cada uma das
dimensdes, que estdo expressos em uma escala de zero a quatro. No caso das
dimensdes que tratam da percepcdo dos estudantes, quanto maior a pontuagédo na
escala, melhor € a avaliacdo dos estudantes sobre as dimensbes pesquisadas.
Similarmente, na dimensao que trata do nivel socioecondmico, quanto maior a

pontuagao na escala, maior sera o nivel socioeconédmico dos estudantes.

Tabela 6.12 — Dimensdes investigadas, suas médias e desvios-padréo

Dimensbes | Ingressantes | Concluintes | Total
Condigdes dos recursos fisicos e pedagdgicos da instituicdo 2,8 2,7 2,7
Sensibilizagdo com relagéo a temas socialmente relevantes 2,3 2,3 2,3
Atividades académicas extraclasse 1,6 * 1,7 * 1,7 *
Qualidade do ensino oferecido 2,7 2,7 2,7
Nivel socioeconémico 1,8 1,6 1,7

* dimensdes cujos desvios-padrao indicam grande variabilidade de respostas entre os estudantes (desvio padrao>1).
Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

Observa-se que nao existiram diferencas relevantes entre concluintes e
ingressantes no que diz respeito as suas percepgoes sobre as IES. A média obtida de
acordo com a avaliagdo dos ingressantes foi semelhante aquela obtida segundo a
avaliagdo dos concluintes, o que aponta que ja no primeiro ano os ingressantes
apresentam opinido sobre a IES semelhante a dos colegas que estdo concluindo o
curso. Além disso, na dimenséo nivel socioeconémico, também ndo foram observadas
diferengas importantes entre ingressantes e concluintes, o que aponta para um nivel
socioecondmico semelhante quando é realizada uma analise mais global.

Pode-se verificar que a percepgcado dos estudantes da area de Matematica
sobre as IES nos temas pesquisados € razoavelmente positiva, pois trés dos quatro
itens pesquisados obtiveram média superior a 2,0, em uma escala de 0 a 4. Nenhuma
das médias, entretanto, chegou a 3,0, motivo pelo qual a percepgdo pode ser
interpretada como apenas razoavelmente positiva, apontando para a percepcéao dos
estudantes da necessidade de melhorias na area.
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As dimensbes mais bem avaliadas foram Condi¢cdes dos recursos fisicos e
pedagdgicos da instituicAo e Qualidade do ensino oferecido. A avaliagdo dos
estudantes quanto a dimensao Atividades académicas extraclasse nao foi positiva,
reforcando a necessidade que ja citamos de as instituicdes investirem em atividades
extraclasse, pois o percentual de estudantes da area que afirmou nunca ter participado

de nenhuma atividade desse tipo é elevado (58,8%).

6.2.1 Questdes com menores e maiores médias

Com o objetivo de aprofundar a compreensao dos resultados relativos as
dimensdes acima descritas, serdo apresentadas as questbes que obtiveram as
maiores € as menores médias em suas respectivas dimensdes. Devido ao numero
diferente de questbes para cada dimensado, a quantidade de questbes destacadas
também sera diferenciada.

A Tabela 6.13 destaca as questdes que obtiveram as menores médias.

Tabela 6.13 — Questfes com as menores médias em suas respectivas dimensdes

Dimenséo ‘ Item Média
Atualizacdo do acervo de periodicos cientificos/académicos 23%
disponiveis na biblioteca ’

1. Recursos fisicos e o4+
pedagdgicos Disponibilidade dos livros mais usados no curso na biblioteca ’
Adequacdo da quantidade de equipamentos utilizados nas aulas 24+
praticas ao numero de estudantes ’
2,1*

2. Sensibilizagao a temas Contribuicao da IES para a reflexdo sobre o problema habitacional

socialmente relevantes L . .
Contribuicdo da IES para a reflexdo sobre exploragdo do trabalho 2,1*

infantil e (ou) adulto

Envolvimento do estudante em projeto de pesquisa (iniciagdo

3. Atividades académicas cientifica) 08
extraclasse Contribuigado dos programas de iniciacdo cientifica para a formagao do 15
estudante ’
Nivel de exigéncia do curso 1,6
4. Qualidade do ensino Incenti\(o a realizacdo de atividades de pesquisa como estratégia de 1,7*
oferecido aprendizagem
Disponibilidade dos professores do curso na instituicdo para orientacao 20
extraclasse ’
Conhecimento de lingua espanhola 0,7*
5. Nivel socioecondmico  Tipo de escola em que cursou o ensino médio 08"
Faixa de renda mensal das pessoas com quem o estudante mora 0,8

*questbes cujos desvios-padréo indicam grande variabilidade de respostas entre os estudantes (desvio-padrdo>1).
Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005
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As questdes que obtiveram as menores médias foram, em geral,
caracterizadas por elevados desvios-padrédo, o que sugere consideravel variabilidade
de respostas.

Na dimensdo condi¢cdes dos recursos fisicos e pedagogicos nao houve
diferenga nas médias em relagdo a quantidade de livros disponibilizadas na biblioteca
€ equipamentos disponiveis, ambas obtiveram a média 2,4. Embora esta média nao
indique insatisfagdo por parte dos estudantes, a grande variabilidade de respostas,
apontada pelo alto desvio-padrao, sugere diferencas de percepg¢ao entre estudantes
das diversas instituicdes com relacéo a estes aspectos.

Na dimensao sensibilizacdo quanto aos temas socialmente relevantes a
reflexdo quanto a exploragao do trabalho infantil e(ou) adulto e questdes relacionadas
a habitagcdo obtiveram a mesma média (2,1), porém com grande variabilidade de
respostas, 0 que indica ndo somente a necessidade de maior aprofundamento no
debate destas questdes como também a existéncia de diferenca na percepcao dos
estudantes quanto a contribuicao da instituicao para a reflexao sobre esta tematica.

Na dimensdo qualidade de ensino oferecido a questdo que obteve menor
média (1,6) refere-se a percepgao do nivel de exigéncia do curso, sugerindo que os
estudantes avaliam os cursos como pouco exigentes. A percep¢ao de pouca exigéncia
do curso pode ser um indicador de ambiente de aprendizagem com baixas
expectativas em relacdo ao desempenho dos estudantes. Sabe-se que as altas
expectativas quanto ao desempenho dos estudantes estdo associadas aos melhores
desempenhos, assim como as baixas expectativas estdo relacionadas aos
desempenhos inferiores. Por outro lado, esta questdo foi caracterizada por elevado
desvio-padrao, indicando consideravel variabilidade de respostas, sendo necessario
que cada instituicdo avalie este resultado de acordo com sua realidade.

Com relacdo a dimensao nivel socioeconbmico tém-se questbes que
caracterizam os estudantes da area, em geral, como pessoas com uma faixa de renda
mensal familiar baixa. Neste caso, é preciso considerar o desvio-padrao elevado, que
indica alta variabilidade de respostas e existéncia de um consideravel nimero de
estudantes que nao compartilham este perfil.

A Tabela 6.14 destaca as questdes que obtiveram as maiores médias em suas

respectivas dimensdes.
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Tabela 6.14 — Questdes com as maiores médias em suas respectivas dimensdes

Dimens&o | Item Média
Abrangéncia do servigo de empréstimo de livros da biblioteca da 35
instituicdo ’
Adequacao do horario de funcionamento da biblioteca as 392

1. Recursos fisicos e pedagdgicos necessidades dos estudantes ’
Acessibilidade a microcomputadores para atender as necessidades 39
dos estudantes de graduacao ’
Contribuicéo da IES para a reflexdo sobre analfabetismo 2,6*

2. Sensibilizagao a temas o . . L.

socialmente relevantes Contr_lb_wgao da IES para a reflexdo sobre desigualdades econdmicas 26*
€ sociais

3. Atividades académicas Ofer'ta de progra}mas de mo~n|tor|a . 2.3

extraclasse Apoio do curso a participagdo dos estudantes em eventos de carater .
cientifico (congressos, encontros, seminarios etc.) ’
Contribuigao do curso ao desenvolvimento de competéncias 34
relacionadas ao raciocinio légico e a analise critica ’
Contribuigéo do curso ao desenvolvimento de competéncias
relacionadas a compreensao de processos, tomada de deciséo e 3,2

4. Qualidade do ensino oferecido resolugdo de problemas na area de atuagéo.

Dominio atualizado dos professores nas disciplinas ministradas 3,2
Contemplacéo nos planos de ensino dos seguintes aspectos: objetivos
da disciplina, procedimentos de ensino e de avaliagédo, conteudos e 31"
bibliografia.

, . - Nuamero de filhos 3,5

5. Nivel socioeconémico . L )

FreqUéncia de utilizacdo de microcomputador 29*

*questdes cujos desvios-padréo indicam grande variabilidade de respostas entre os estudantes (desvio-padrdo>1).
Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

As questdes mais bem avaliadas encontram-se na dimensao relativa ao nivel

sécio-econbmico e aos recursos fisicos e pedagodgicos da IES. Com relagao a
percepgcdo sobre os servicos oferecidos pela biblioteca, os resultados sugerem
satisfacdo dos estudantes quanto ao horario de funcionamento e a abrangéncia no
empréstimo de livros. Este € um resultado importante tendo em vista a relevancia
destes recursos para a formagdao académica e profissional e como fonte para a
pesquisa.

Destaca-se, ainda, na dimensao qualidade de ensino oferecido, a avaliagao
satisfatéria das questdes relativas a contribuicdo do curso para o desenvolvimento do
raciocinio légico e da capacidade de analise critica, bem como, de competéncias para
a compreensao de processos, tomada de decisao e resolugcdo de problemas na area.
No que tange a atuagdo dos professores, os estudantes, em geral, consideram que
estes tém dominio atualizado das disciplinas e organizam o plano de ensino de forma

satisfatoria.
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Na dimensdo atividades académicas extraclasse as questbes sobre o
oferecimento de monitoria com aproveitamento curricular e apoio a participagdo em
eventos de carater cientifico indica que, apesar de, em média, a percepgdo dos
estudantes ser positiva, ha elevada variagcdo de opinides entre eles. Possivelmente
entre as diferentes IES ou, mesmo, entre os grupos de estudantes, ingressantes e
concluintes, visto que os primeiros ainda estdo numa fase de adaptacdo e
conhecimento das oportunidades oferecidas em seu curso.

Com relagdo a dimensao sensibilizacdo quanto aos temas socialmente
relevantes, observa-se que, na percepcao dos estudantes, os temas mais abordados
sdo aqueles relacionados ao analfabetismo e as desigualdades econdmicas e sociais.
No entanto, mais uma vez, ha grande amplitude na variabilidade das respostas dos

estudantes.

6.2.2 Relacionando o tipo de instituicdo superior e aregido do pais
Foi verificada a relagédo entre regido do pais, o tipo de instituicdo superior dos

estudantes e as dimensdes analisadas. No que diz respeito a regido do pais, a Tabela

6.15 ilustra os resultados.

Tabela 6.15 — Relacao entre as dimensfes analisadas e as regiées do pais

Condigbes dos | Sensibilizagao
recursos com relagao a Atividades Qualidade do Nivel
Regido fisicos e temas académicas ensino . -
- ) . socioecondmico

pedagdgicos | socialmente extraclasse oferecido

da instituicao relevantes
Norte 2,37 2,19 1,50* 2,52 1,68
Nordeste 2,20 2,29 1,50* 2,56 1,69
Sudeste 2,90 2,33 1,70* 2,73 1,67
Sul 2,90 2,24 1,81~ 2,74 1,80
Centro-Oeste 2,62 2,32 1,78* 2,68 1,63

*questdes cujos desvios-padrao indicam grande variabilidade de respostas entre os estudantes (desvio-padréo>1).
Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

Podemos observar que, a n&o ser nos itens Sensibilizagdo com relacdo a
temas socialmente relevantes e Nivel socioeconémico, as IES das regides Norte e
Nordeste apresentam sempre uma média inferior as das IES das regides Sul, Sudeste
e Centro-Oeste, embora em alguns casos esta diferenga mostre-se bastante discreta.

Podemos ver também que, em todas as regibes, os itens Atividades
académicas extraclasse e Nivel socioecondmico apresentaram as piores médias,

inferiores a 2,0. Novamente, portanto, encontramos a necessidade de maior
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investimento por parte das IES em atividades extracurriculares. Sul e Sudeste
apresentaram as melhores médias em se tratando das Condi¢Bes e recursos fisicos e
pedagodgicos da instituicdo e, no geral, levando-se em conta todos os itens, a
avaliagao das IES de todas as regibes mostra-se de regular para razoavelmente

positiva.

Tabela 6.16 — Descricdo das médias das dimensdes por categoria administrativa
das instituicdes dos ingressantes e concluintes

Ingressante Concluinte

Federal|Estadual|MunicipaI|Privada|Federal|EstaduaI|MunicipaI Privada

Condicdes dos recursos fisicos e pedagogicos da IES 2,5 2,3 2,9 3,0 2,4 2,3 2,9 2,9
Sensibilizagdo com relagéo a temas socialmente 2.1 20 23 24 2.1 24 24 24
relevantes

Atividades académicas extraclasse 1,5 1,4 1,7* 1,8* 1,6 1,8% 1,5 1,8*
Qualidade do ensino oferecido 2,6 2,5 2,8 2,8 2,5 2,6 2,6 2,7
Nivel socioeconémico 2,0 1,8 1,7 1,7 1,8 1,5 1,7 1,6

*dimensoes cujos desvios-padréo indicam grande variabilidade de respostas entre os estudantes (desvio-padrdo>1).
Fonte: MEC/INEP/DEAES - ENADE/2005

Neste caso especificamente os cursos oferecidos pelas IES federais e
estaduais, tanto na percepgdo dos ingressantes e dos concluintes, tém médias
inferiores no que diz respeito a Condicdo fisica e pedagodgica da IES quando
comparadas as instituicbes Particulares e municipais. As instituicbes publicas
deveriam estar sendo melhor subsidiadas com politicas publicas mais agressivas
nesta dimens&o.

A Sensibilizacdo com relagdo a temas socialmente relevantes e as Atividades
académicas extraclasse sédo percebidas de maneira muito diferente mesmo dentro da
mesma categoria administrativa (veja os asteriscos) com poucas excegdes. Ou seja,
nota-se que a percepgao dos estudantes nas diferentes categorias administrativas
com relagao a estas dimensdes nao tem relacéo direta com elas, mas sim por outros
motivos, os quais valem futuras investigacoes.

A Qualidade de ensino oferecida aparece como sendo similar nas percepgodes
dos ingressantes e concluintes independente da categoria administrativa da institui¢cao.
Finalmente, o Nivel socioeconémico também ¢é similar entre os ingressantes e
concluintes dentro de suas respectivas categorias administrativas, entretanto, vale
ressaltar que tanto ingressantes quanto concluintes das instituicdes publicas (federais
e estaduais) apresentam niveis socioecondmicos superiores aos das instituicbes

privadas e municipais.

120



6.3 Correlacdo entre as dimensdes e o desempenho

E objetivo do processo avaliativo de sistemas educacionais analisar n&o
apenas o desempenho do estudante, mas também procurar conhecer os fatores que
influenciam nesse desempenho observado para que seja possivel alterar efetivamente
o contexto socioeducativo, tornando as instituicbes de ensino mais eficazes na
formagao do perfil profissional desejado.

Para tanto, foi realizada uma analise da correlagdao entre as médias do
desempenho dos estudantes nas provas, de Formacao Geral e de Componente

Especifico, e os resultados de cada grande dimenséo investigada.

6.3.1 Entendendo o significado das andlises de correlagdo

A correlagao é dada pelo simbolo r e permite verificar o grau de relagdo entre
duas variaveis. O coeficiente de correlagio varia de -1,0 a +1,0 e fornece dois tipos de
informagéo: o sentido e a magnitude da correlagao.

O sentido da correlagao é observado pelo sinal positivo e negativo. Se o sinal é
negativo, significa que ha uma correlagao negativa entre duas variaveis, ou seja,
valores altos em uma variavel estao associados a valores baixos na outra. Se o sinal é
positivo, significa dizer que valores altos em uma variavel estdo associados a valores
também altos na outra variavel.

A magnitude refere-se a forca da correlagdo: quanto mais a correlacao
aproxima-se de 1 (negativo ou positivo), mais forte ela é. No caso de amostras com
grande numero de sujeitos — como é o caso dos estudantes da area de Matematica —
valores pouco elevados apresentam-se significativos e indicam a existéncia de
associacao entre as variaveis estudadas. Neste relatdrio, sdo apresentadas apenas as
correlagdes com valores igual ou superior a 0,10 (negativo ou positivo).

Além do sentido e da magnitude, verifica-se também se a correlagdo é
estatisticamente significativa ou se foi devida ao acaso. Utiliza-se, em geral, a
probabilidade de 95%, ou seja, sdo consideradas significativas as correlagbes que tém
95% de chance de nao ter ocorrido devido ao acaso, sendo consideradas relevantes
aquelas que atendam a este critério.

Um exemplo ilustrativo seria calcular o coeficiente de correlagdo entre as
variaveis idade e quantidade de cabelos brancos. Supondo-se que o resultado

encontrado fosse r=0,90, tal resultado indicaria que a medida que a idade aumenta,
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aumenta também a quantidade de cabelos brancos, seria, portanto, uma correlagéo
positiva.

E preciso ressaltar que as correlagdes ndo se referem as relacdes de causa e
efeito. No caso especifico deste estudo, pode-se dizer que tratam principalmente da
interagéo de fatores em determinado contexto socioeducativo. Dito de outra forma,
expressam O quanto e de que maneira cada dimensdo estd relacionada ao

desempenho dos estudantes em determinado contexto.

6.3.2 Correlagdes entre as dimensdes e o desempenho dos estudantes

A Tabela 6.17 destaca as correlagbes que foram estatisticamente significativas
entre as dimensdes analisadas e a média de desempenho dos estudantes nas provas

de Formacao Geral e de Componente Especifico.

Tabela 6.17 — Correlagdes significativas entre o desempenho dos estudantes e
as dimensdes pesquisadas

Ingressantes Concluintes
Dimensdes Desempenho Desempenho | Desempenho Desempenho
Formagéo Comp. Formagéao Comp.
Geral Especifico Geral Especifico

Condigbes dos recursos fisicos
e pedagégicos da instituicao

Sensibilizagdo com relagao a
temas socialmente relevantes

Atividades académicas
extraclasse

Qualidade do ensino oferecido - - - -

Nivel socioeconémico - 0,16 0,13 0,25
Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

Observa-se que de todas as dimensbes analisadas a Unica a mostrar-se
associada ao desempenho dos estudantes da area é a dimensao Nivel
sociocondmico. Esta correlagdo apresenta sentido positivo, ou seja, maiores escores
na dimensao Nivel socioecondmico estdo relacionados a melhores desempenhos.

Ela aparece associada tanto ao desempenho dos ingressantes quanto ao dos
concluintes mas, no caso dos ingressantes, mostra influéncia apenas sobre os
resultados das provas de Componente Especifico. Isto mostra que, mesmo em se
tratando de estudantes em inicio de curso, a variavel Nivel socioecondémico influi na
facilidade ou dificuldade de assimilagdo do conteudo académico. Ja no caso dos

concluintes, tal associagdo mostrou estar relacionada ao desempenho em ambas as
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provas, apontando ser esta dimensdo relevante também para o entendimento do
desempenho do estudante durante a graduagéao.

Varios estudos demonstram correlagbes positivas entre as variaveis
socioecondbmicas e o desempenho dos estudantes em diversas habilidades e
competéncias (Jesus: 2004), o que reforga a importancia do contexto socioeconémico
na mediacdo dos processos educativos formais. Novamente, ressalta-se a relevancia
das politicas publicas de fortalecimento da qualidade da escola publica e de incentivo
nao apenas a inclusao, mas também as condi¢cdes de permanéncia de estudantes de
baixa renda no ensino superior.

E preciso ressaltar que apesar de significativas, as correlagdes encontradas
néo podem ser caracterizadas como correlagdes de grande magnitude, ou seja, de
grande forca explicativa, em outras palavras, sdo necessarias pesquisas
complementares para que seja possivel compreender com maior precisao os fatores

que exercem influéncia sobre o desempenho dos estudantes da area.

6.4 Correlacdo entre questdes especificas e o desempenho
do aluno

Na secdo anterior, procedeu-se a analise da correlagdo entre o desempenho
dos estudantes nas provas e as dimensdes gerais de anadlise. Nesta secado, serdo
apresentadas as correlagdes com questdes especificas do Questionario
Socioecondmico que compdem tais dimensdes. Assim, o movimento realizado sera do
geral para o Particular, objetivando a identificagdo de aspectos mais especificos que
podem contribuir para mudancas no ambiente socioeducativo.

Para cada uma das dimensdes identificadas, serdo apresentadas as questdes
que individualmente apresentaram correlagdes4 significativas com o desempenho de

concluintes e ingressantes.

6.4.1 Questdes correlacionadas ao desempenho de ingressante

A Tabela 6.18 destaca as questdes especificas que apresentaram correlagao

significativa com o desempenho de ingressantes.

* Para compreenséo do significado das analises de correlagéo vide se¢éo 6.3.1.
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Tabela 6.18 — Correlacédo de questdes especificas com o desempenho de

ingressantes
Dimenséo Questao Desempenho Desempenho comp.
Formagéo Geral especifico
5. Nivel Escolaridade do pai 0,11
socioeconémico
Tipo de escola em que cursou o 0,11
ensino médio
Conhecimento de lingua inglesa 0,10
Faixa de renda mensal das 0,13
pessoas com quem o estudante
mora

Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

Observa-se que as questdes especificas que se mostraram correlacionadas ao
desempenho dos ingressantes sdo semelhantes aquelas encontradas entre os
concluintes. Entre os ingressantes, alguns fatores socioeconémicos correlacionaram-
se positivamente ao desempenho especifico. Escolaridade do pai, escola que cursou o
ensino médio, conhecimento em lingua inglesa e renda mensal das pessoas com
quem mora, interferem diretamente no bom desempenho nas areas especificas da
matematica, evidenciando que alguns contextos podem promover um desenvolvimento
cognitivo diferenciado no estudante que possibilita a ele desenvolver questdes logico-
formais préprias do ensino técnico em ambientes n&o universitarios.

Ressalta-se ainda que nenhum fator referente a qualidade de ensino
estabeleceu correlagcdo com o desempenho dos ingressantes tanto nas questdes de

cunho geral quanto nas de conhecimentos especificos.

6.4.2 Questdes correlacionadas ao desempenho de concluinte

A Tabela 6.19 destaca as questdes especificas que apresentaram correlagao

significativa com o desempenho de concluintes.
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Tabela 6.19 — Correlacao de questdes especificas com o desempenho de concluintes

Desempenho Desempenho
Dimenséo Questao Formagéo Componente
Geral Especifico

Contribuigdo do curso ao desenvolvimento de

4. Qualidade do ensino PP - L
competéncias relacionadas ao raciocinio 0,11

oferecido légico e a analise critica
Escolaridade do pai 0,19
Escolaridade da mae 0,15
Conhecimento de lingua inglesa 0,11 0,12
Ndmero de irmaos 0,10
NuUmero de filhos 0,15
Frequéncia de utilizagdo de microcomputador 0,20 0,18

5. Nivel socioecondmico
Faixa de renda mensal das pessoas com

0,11 0,13
quem o estudante mora
Trabalho e obrigagdo financeira junto a 010
familia ’
Carga horaria aproximada de atividades 011
remuneradas ’

Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

A contribuicdo do conjunto de disciplina do curso para o desenvolvimento de
competéncias relacionadas a raciocinio l6gico e analise critica apresentou correlagao
positiva com o desempenho na parte de componentes especificos, isso pode ser
resultado de um maior nimero de disciplinas do curso ja terem sido realizadas pelos
concluintes, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias mais direcionadas
para a area especifica de formacao desses estudantes.

Como se observa na Tabela 6.19, a maioria das questbes de nivel
socioecondmico correlaciona-se positivamente com o desempenho em Formacao
Geral e/lou em componentes especificos (principalmente neste). Ressalta-se que o
conhecimento de lingua inglesa e a frequéncia do uso do computador
correlacionaram-se positivamente tanto com a parte de Formacao Geral quanto com
componentes especificos, sugerindo que quanto mais os concluintes conhecem a
lingua inglesa e utilizam o computador maior é seu desempenho nas duas partes da
prova. Além da indicacdo do nivel socioecondmico, estas questdes podem estar
relacionadas a alguns desdobramentos como, por exemplo, a possibilidade de o
estudante encontrar na literatura estrangeira maior subsidio para suas pesquisas.
Considerando que os estudantes que utilizam o computador como fonte de pesquisa
sdo aqueles com maiores desempenhos, é possivel que eles estejam buscando,

inclusive em outros idiomas, suporte para seus trabalhos e estudo.
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6.5 Relacao de questdes com os melhores e piores
desempenhos (percentis)

Esta sec¢do tratara da relagdo entre o desempenho geral dos estudantes e
algumas questbes do Questionario Socioecondmico. O desempenho sera analisado
tomando-se como referéncia os percentis inferiores e superiores. E considerado um
percentil inferior de desempenho aquele no qual estdo presentes os 25% de
estudantes com os menores escores, e percentil superior aquele no qual estédo
presentes os 25% de estudantes com os maiores escores. O desempenho geral é a
nota formada pelos desempenhos no Componente Especifico e na Formacao Geral.
Serao apresentadas relagdes com questdes que tratam de aspectos do estudante e da
IES.

Com o objetivo de ilustrar esse tipo de analise, sera apresentada a Tabela
6.20, que mostra a relacao entre o desempenho geral dos concluintes e a sua

percepgéao sobre a principal contribuicdo do curso.

Tabela 6.20 — Percepcao de concluintes e ingressantes sobre a principal contribuicdo do
curso e percentis superior e inferior de desempenho

Desempenho dos estudantes no
Qual vocé considera a principal contribuigdo do curso? ENADE 2005 Total
25% das 25% das
menores notas | maiores notas
A obtencao do diploma 15,2 11,1 13,2
}ﬁ A aquisicao de Formagéao Geral 14,3 11,8 13,0
§ A aquisicao de formacéo profissional 59,8 61,7 60,8
@ A aquisigao de formagao tedrica 6,6 11,3 9,0
E Melhores perspectivas de ganhos materiais 4,0 4,2 4.1
Total 100,0 100,0 100,0
A obtencao do diploma 19,4 15,4 17,4
@ A aquisicao de Formagéao Geral 15,8 11,3 13,6
% A aquisicao de formacéo profissional 53,9 52,0 52,9
‘_8’ A aquisi¢ado de formacgao tedrica 55 16,3 10,9
o Melhores perspectivas de ganhos materiais 55 4,9 5,2
Total 100,0 100,0 100,0

Fonte: MEC/INEP/DEAES — ENADE/2005

Como pode ser observado, tanto os concluintes que obtiveram as maiores
notas quanto os que obtiveram as menores notas consideram que a maior contribui¢cao
do curso seria a aquisicao de formacao profissional, 52,0% e 53,9%, respectivamente.
Chama atencdo o fato de que o percentual de estudantes que considera a obtencao
de diploma a maior contribuigdo do curso € maior entre os concluintes (17,4%) do que

entre os ingressantes (13,2%).
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Ressalta-se que assim como nas analises de correlacdo, ndo se pode
estabelecer relagbes lineares de causa e efeito entre as variaveis do Questionario
Socioecondmico e os percentis de maiores e menores desempenhos.

A seguir, serdo apresentados os resultados relativos as demais variaveis.

Questdes relacionadas ao aluno

Foi verificada a interagdo entre os assuntos mais lidos no jornal (cultura e arte,
politica e economia, esportes ou outros assuntos) e o tipo de midia utilizado para
atualizagdo sobre o mundo contemporaneo (jornais, revistas, TV, radio ou Internet)
com os percentis de menores e maiores desempenhos.

Com relagdo aos assuntos mais lidos no jornal, percebe-se que, tanto os
estudantes com desempenho superior quanto os de desempenho inferior, em ambas
as categorias — ingressantes e concluintes — lIéem predominantemente todos os
assuntos. Por outro lado, observa-se uma discreta tendéncia dos concluintes pela
leitura de matérias relacionadas a politica e(ou) economia, quando comparados aos
ingressantes. Entre os estudantes com desempenho mais modesto, ha uma
frequéncia mais baixa dos que léem este tipo de assunto entre os ingressantes
(11,4%). Um outro aspecto interessante € que os ingressantes afirmam ler mais sobre
esportes do que os concluintes, sendo que estes estudantes estdo entre aqueles com
menores desempenhos. Uma possivel explicacdo para esta mudanca de habito de
leitura pode ser a menor disponibilidade de tempo devido a maior demanda no final do
curso, levando o concluinte a uma maior seletividade de leitura.

Entre os tipos de midia utilizados para atualizacdo sobre o mundo
contemporéneo, a Internet e a TV sdo os mais utilizados. Ao se analisar a relagcao
entre os percentis de desempenho e o tipo de midia, percebe-se que ha uma
distribuicdo similar entre os tipos de midia utilizados pelos estudantes com
desempenho superior e pelos estudantes com desempenho inferior, tanto por parte
dos ingressantes como dos concluintes, podendo sugerir que ndao ha um recurso
especifico que favorega o melhor desempenho do estudante na area cursada.

Investigou-se, ainda, as relagdes entre os percentis de desempenho e variaveis
relacionadas a utilizacao de microcomputador pelo estudante no que se refere aos
objetivos, aos locais de acesso e ao nivel de conhecimento sobre sua utilizagao.

No que diz respeito ao nivel de conhecimento sobre a utilizacdo do
microcomputador, tanto ingressantes quanto concluintes, consideram-se bons ou
muito bons conhecedores da utilizagdo do microcomputador. Este conhecimento

computacional ndo parece estar relacionado ao desempenho dos estudantes na prova.
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No tocante aos locais de utilizagdo do microcomputador, uma parcela
acentuada dos concluintes com melhor desempenho afirma ter a disponibilidade para
utilizar em casa, no trabalho e na IES. Entre os ingressantes do grupo com percentil
superior o percentual que utiliza o microcomputador no trabalho € um pouco menor
que a utilizacdo em outro ambiente, o que pode ser devido a menor inser¢cido no
mundo do trabalho, quando comparados aos ingressantes.

Sobre os objetivos para utilizacdo, foi verificado se o estudante utiliza o
computador para entretenimento, trabalhos escolares, comunicagdo via e-mail,
operagcbes bancarias e compras eletrbnicas. Para os concluintes com melhor
desempenho, a possibilidade de utilizagdo para trabalhos escolares e comunicagéo via
e-mail apresentou uma frequéncia bastante consideravel (acima de 85%). O uso do
computador para operagdes bancarias e para compras eletrénicas apresenta-se com
freqiéncias mais modestas para ingressantes e concluintes dos dois grupos de
desempenho.

Pode-se inferir que a possibilidade de utilizagdo do microcomputador em sua
propria residéncia, para comunicacao via e-mail e para entretenimento sao indicadores
de uma relagao de facil acesso, de utilizacao constante do microcomputador e também

do nivel socioecondémico dos estudantes.

Questdes relacionadas a IES

Foram pesquisadas questdes relativas as técnicas de ensino, ao tipo de
material didatico e aos instrumentos de avaliagao utilizados pelos docentes, além das
oportunidades oferecidas pelas IES para que o estudante tenha conhecimento e atue
em acdes comunitarias.

Observa-se que a técnica de ensino utilizada predominante entre os
professores sao as aulas expositivas com ou sem a participagédo dos estudantes. Entre
as diversas técnicas pesquisadas (aulas expositivas com ou sem a participagdo dos
estudantes, aulas praticas, trabalhos em grupos desenvolvidos em sala, aulas praticas
ou outras técnicas), tanto para ingressantes quanto para concluintes com melhor
desempenho, a aula expositiva com ou sem participacdo do estudante apresentou-se
como a mais freqliente. O mesmo acontece com os estudantes com menores
desempenhos. A segunda técnica mais utilizada foi trabalhos em grupo, desenvolvidos
em sala de aula, sendo esta mais predominantemente apontada pelos estudantes com
menores desempenhos, tanto ingressantes quanto concluintes. Sobre este aspecto,
faz-se mister que as instituicdes reflitam sobre a forma com que os professores tém

conduzido esta atividade e os reais beneficios desta na formacgao do estudante.
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Os resultados sugerem que o instrumento de avaliagdo adotado pela maioria
dos professores sdo as provas escritas discursivas em ambos os grupos de
desempenho de ingressantes e concluintes. No entanto, entre os estudantes —
ingressantes e concluintes — com menores desempenhos ha uma percentagem maior
daqueles que foram avaliados pelos demais tipos de avaliagéo (trabalhos em grupo,
testes objetivos, trabalhos individuais e provas praticas).

Para a melhor compreensao e analise destes resultados, € preciso que sejam
realizadas pesquisas complementares sobre a maneira pela qual estas técnicas estao
sendo utilizadas nos diferentes objetivos. Novamente, destaca-se a necessidade de
maior atencdo das IES para a maneira pela qual as provas praticas, os trabalhos
individuais e em grupos e os testes objetivos estdo sendo realizados, especialmente,
como instrumentos principais de ensino e de avaliacdo.

Investigou-se o tipo de material de estudo predominantemente recomendado
pelos professores durante o curso, tendo o estudante escolhido entre as seguintes
opgodes: 1) livros-texto e/ou manuais, 2) apostilas e resumos, 3) cépias de trechos ou
capitulos de livros, 4) artigos e/ou periddicos especializados e 5) anotagdes
manuscritas e/ou cadernos de notas. Observou-se que os materiais mais
frequentemente utilizados, para ingressantes e concluintes com desempenhos mais
modestos, sdo apostilas ou resumos, enquanto que, para aqueles com melhor
desempenho, o uso de livros-texto e(ou) manuais sdo mais frequentes.

Entre os estudantes com percentil superior, destaca-se o percentual bastante
reduzido do uso de artigos periddicos cientificos especializados.

Foram verificadas as oportunidades oferecidas pelo curso para que o estudante
tivesse conhecimento e atuasse em programas e agbes comunitarias e sua relacao
com desempenho. Foi verificado se essas oportunidades ocorriam preferencialmente
em programas de extensdo, em varias disciplinas, em algumas disciplinas, em
atividades de pesquisa ou se nao foi (&) oferecida nenhuma oportunidade.

Com relagdo a oportunidade para o conhecimento de agbes comunitarias,
observa-se que, entre os ingressantes e concluintes dos dois grupos de desempenho,
a forma mais frequente de terem acesso a oportunidades desse tipo foi por meio de
algumas disciplinas. Apesar de que em sua maioria, as disciplinas, assim como as
atividades de pesquisa, ndo tém proporcionado oportunidades para vivenciar agdes
comunitarias de acordo com as respostas dos estudantes.

Além disso, uma parcela consideravel de estudantes (41,1% de ingressantes e
36,9% de concluintes) afirma que seu curso nao lhes ofereceu chances para vivenciar
tais agbes, sugerindo a necessidade de atengéo por parte das IES para esse aspecto,

tendo em vista o ganho que os estudantes podem ter com este tipo de vivéncia
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durante o curso para uma formagdo ampla e sistémica que garanta ao futuro
profissional o exercicio dinamico da sua profisséo, voltado para o desenvolvimento da

sociedade.
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